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PRESENTACION DE LA SERIE:
FE1 SABER SABIO Y EI. SABER DIDACTICO

°|1 involucramiento profesional de la comunidad aca-

4 «|démica del Centro de Actualizacion del Magisterio,
antecas (CAM), en las funciones de docencia, investiga-
cion y difusion de la cultura, ha permitido pensar y dise-
nar estratégicamente en diversas acciones que aseguren una
relacion armonica y complementaria entre las Instituciones
de Educacion Superior (IES) con las que se tiene convenios
formales de colaboracion para atender las prioridades ins-
titucionales, estatales y nacionales. Fue asi que desde la
Estrategia de Desarrollo Institucional de la Escuela Nor-
mal (EDINEN), 2020-2021, en el proyecto integral del CAM
en uno de sus objetivos particulares se planted impulsar el
reconocimiento, la consolidacion de cuerpos académicos,
asi como la colaboracion en redes interinstitucionales nacio-
nales e internacionales para la practica de la investigacion
como actividad sustantiva. Con base en estas directrices, se
han realizado espacios académicos con la participacion de
IES de México y del extranjero, con el firme proposito de
generar espacios adecuados para la reflexion, el analisis y el
desarrollo del conocimiento entre la Didactica y los Saberes
Disciplinares. De esta manera, en el afio 2020 se realiz6 el
Coloquio de Literatura y Estudios Bibliogrdficos y Hemerogrificos
de Zacatecas, el I Coloquio internacional de andlisis curricular y
estudios bibliogrificos en torno a la educacién, Siglos XVI-XXI,
el primero en su modalidad virtual organizada por una ins-
titucion de Educacion Superior Formadora de Docentes en

el Estado de Zacatecas, y el Seminario permanente de inves-
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tigacion “El saber sabio y el saber diddctico”, organizados por
el CAM a través del Cuerpo Académico CAMZAC-CA-05.
“Estudios historicos, literarios y de procesos educativos”,
en colaboracidn con otras IES y desarrollado en circunstan-
cias inéditas ocasionadas por la pandemia de COVID-19.
Como resultado tangible de tan importantes esfuerzos
y también de diversos proyectos de investigacion tanto en
el CAM, como en otras IES que colaboran con nosotros,
se ha logrado la aparicion y la consolidacion de la Serie:
El Saber Sabio y el Saber Diddctico, que tiene como objetivo
fundamental difundir los productos académicos deriva-
dos de las tareas investigativas alrededor de la Linea de
Generacion y Aplicacion del Conocimiento “Estudios del
Patrimonio Bibliografico Pedagdgico y de Instituciones
Educativas en México, siglos XVI-XXI”. En esta primera
entrega, la Serie se integra por cinco volumenes: I. Delei-
tando ensefia: Estudios sobre emblemitica, poesia y patrimonio
bibliogrifico en la América Septentrional (siglos XVI-XVIII); 11.
Historia magistra vitae est. Discusiones actuales de la Historia
y la Educacion; 1II. Qui a secretis ab omnibus. Estudios sobre
educacion, prdcticas sociales del lenguaje y discurso en el siglo
XXI; IV. Presente y porvenir. Historia de la educacion desde
el patrimonio bibliogrdfico, los actores y el contexto social y V.
Héroes a la altura del arte: Antologia de Cuentos Histdricos de
Zacatecas. Los coordinadores editoriales de los titulos son
docentes investigadores, miembros y colaboradores del
Cuerpo Académico CAMZAC-CA-05. “Estudios histori-
cos, literarios y de procesos educativos”: Salvador Alejan-
dro Lira Saucedo, Edgar Fernandez Alvarez, Jestis Domin-

guez Cardiel, Juan Manuel Munoz Hurtado, Jorge Luis



Castafieda Rodriguez, David Castafieda Alvarez; asi como
por docentes investigadores de la Institucion Universitaria
Mayor de Cartagena (IUMB) de Colombia: Leydi Hadechi-
ni, Giobanna Buenahora Molina, William Alberto Cueto
de la Rosa y Jorge Sara Marrugo, quienes se integran en
la coordinacién de algunos titulos como parte de una red
de investigacion internacional amparada por el convenio
signado el 2019 entre ambas IES.

La Serie: El Saber Sabio y el Saber Diddctico se coloca como
la primera y tinica en su tipo en las IES Formadoras de Do-
centes. El lector encontrard desde investigaciones en torno
a saberes disciplinarios como estudios literarios, teoria de
la historia o historiografia de la educacion, hasta estudios
de caracter didactico que analizan los procesos de forma-
cién docente, la transposicion didactica o el andlisis de la
practica profesional en distintos niveles educativos, en
espacialidades como Espafiol, Historia, Matematicas, por
mencionar algunas. Ademads, se ofrece un volumen con
la reunion de cuentos histdricos para un uso diddctico, lo
que involucra el desarrollo de competencias transversales,
pensadas para la construccion de una Sociedad Basada en
el Conocimiento.

Finalmente, me permito expresar un sincero agradeci-
miento a la titular de la Secretaria de Educacion del Estado
de Zacatecas, Mtra. Maria de Lourdes de la Rosa Vazquez,
al titular de la Subsecretaria de Educacién Media y Supe-
rior, Mtro. Ubaldo Avila Avila, al titular de la Direccién de
Educacion Superior, Dr. Felipe de Jestis Ramirez Mendio-
la, al titular de la Jefatura del Departamento de Escuelas

Normales, Mtro. Juan Francisco Cuevas Arredondo, a la



Institucion Universitaria Mayor de Cartagena, Colombia,
y su cabeza directiva, el Mtro. Jairo Argemiro Mendoza
Alvarez, Rector, el Mtro. Juan Alberto Arraut Camargo,
Vicerrector, a la Dra. Leidy Luz Hadechini Meza, Coordi-
nadora Institucional de Investigacion y a la Dra. Giobanna
Buenahora Molina, Coordinadora de Investigacion de la
Facultad de Ciencias Sociales y Educacion, asi como a la
Subdireccion Académica y Administrativa del CAM y al
Departamento de Investigacion e Innovacion Educativa
del CAM por las gestiones realizadas y el apoyo incondi-
cional que se brindo para la publicacién de esta impresio-

nante Serie.

Mtra. Nancy Villalobos Durdn
Directora del Centro de Actualizacion
del Magisterio, Zacatecas



LA HISTORIA MAESTRA DE LA VIDA: TEORIA,
ENSENANZA, COMPETENCIAS Y RECURSOS DE LA
HISTORIA Y LA EDUCACION

Coordinadores Editoriales

=i el tiempo es el objeto de estudio de la historia, se

e il lpuede concebir entonces que hay dos modos de
acercarnos a sus significados profundos, al menos. El pri-
mero es leer la historia desde un punto de vista lineal y
cronoldgico, de A hacia B, atravesando una cadena de he-
chos ligados unos con los otros. El segundo consiste en in-
terpretar los hechos desde la perspectiva de los ciclos y la
circularidad; aqui pudieran considerarse los patrones eco-
nomicos y sociales que tienen una repeticion en cada una
de las vueltas del ciclo. La combinaciéon de ambos patro-
nes, o modos de concebir la historia (y el tiempo), resulta
con la figura de un laberinto; es decir, a través de lineas
rectas, vueltas y bifurcaciones se puede acceder al centro
del entendimiento.

La empresa del libro La idea del buen pastor...," del pa-
dre Francisco Nufez de Cepeda, expresa dicho concepto.
A través de una ardua peregrinacion se llega al centro del
laberinto. En el centro, un obelisco. Encima de éste, la es-
fera del empireo, la parte mas alta de los cielos, el lugar de
la eternidad. Entonces, el laberinto de esta imagen articula
no solo los tiempos horizontal y circular, sino que incluye

un tiempo vertical, de ascension y permanencia, donde los

! Francisco Nufez de Cepeda, Idea del buen pastor... (Valencia:
Vicente Cabrera impresor, 1685).
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hechos y las cosas no mutan. Asi, la historia es: la construc-
cién de un conocimiento que avanza, retrocede, se extravia
y, finalmente, asciende para salvar del olvido los actos y

hechos humanos.

424 F

Los debates actuales que existen sobre la educacion nos lle-
van a la reflexion. ;Cudl reflexion?, pues muchas, ya que, des-
de las perspectivas de los actores, se vislumbran problemati-
cas, propuestas y acciones que siempre tienden a la mejora
de la ensefianza de la Historia y de cualquier otra disciplina.

Precisamente los actores involucrados en la ensefianza,
particularmente de la Historia, siempre se han preocupado
por reflexionar sobre sus prdcticas y sus saberes, sin em-
bargo, anteriormente se pensaba que el docente solamente
tenia que transmitir conocimientos, explicar algunos pasa-
jes de la historia patria y esperar a que los estudiantes me-
morizaran lo que, en clase, tenia mas una parte de sermén
que un proceso de ensefianza y aprendizaje.

Hace algunos afios se rompi6 esa tradicion, a tal grado
que se estigmatizé la memorizacion y algunas ensefianzas
consideradas “tradicionalistas”, por ejemplo: los resumenes,
cuestionarios, etc., sin embargo, se ha querido caer en una en-
sefianza totalmente ltdica, es decir, se pretendi¢ transitar sin
proceso paulatino de un extremo a otro. Pero, mas reciente-
mente, los profesores han puesto su atencion no solo en lo la-
dico, pues no es su interés principal, sino en distintas formas
de ensefianza, distintos métodos, estrategias y herramientas.

Parte de estos objetivos es que, la reflexion de la ense-

nanza de la historia, ya no solo se realice en los espacios
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académicos de educacion superior o en instancias guber-
namentales, pues ahora los profesores de distintos grados
e instituciones, desde preescolar hasta posgrados, se inte-
resan en reflexionar sobre su labor profesional; tienen la
intencion de mejorar su practica, pero también de debatir
sobre sus experiencias, propuestas y elementos novedosos
o criticos dentro de su ejercicio docente.

Por lo anterior es que el presente libro tiene el objetivo
de reflexionar sobre la ensenanza de la historia, sobre las
metodologias utilizadas, las reformas educativas que ata-
fien a los procesos de ensefanza y aprendizaje, asi como
a otras disciplinas o planes de estudios. Asi, este libro se
centra particularmente en el espacio geografico zacateca-
no, pero, no por ello significa que se parcialice la vision,
sino por el contrario, por medio de estas investigaciones es
posible ejemplificar las realidades que se replican no solo
en el pais, sino allende a sus fronteras.

En este sentido, el libro también responde a la preocupa-
cién por la ensenanza de la historia, pretende que aquellos
que lo revisen y lean tengan la oportunidad de conside-
rarlo como una herramienta que permita la introspeccion
y la investigacion sobre los temas que aqui se presentan y
sobre otros que se encuentran intrinsecos.

Como parte importante de esta busqueda permanente de
articulacion en los esfuerzos para contribuir con alternativas
que atafien al fenémeno educativo, se ha impulsado con gran
valor la produccién y difusion de construcciones de conoci-
mientos enmarcados en el saber sabio y en el saber diddctico,
a través de los diferentes cuerpos académicos (CA), en el Cen-
tro de Actualizacion del Magisterio, Zacatecas (CAM).

~13~



El objetivo de este libro es reflexionar y, por qué no,
también analizar en torno a los procesos educativos que
tienen referencia directa con las practicas sociales del len-
guaje, el discurso y la ensefianza de la historia en el siglo
XXI. Su contribucién se enmarca en la Linea de Generacion
y Aplicacion del Conocimiento “Estudios del Patrimonio
Bibliografico Pedagdgico y de Instituciones Educativas en
Meéxico, siglos XVI-XXI”; especificamente en la sub-linea
que busca explicar y desarrollar cémo es que las propues-
tas educativas, derivadas de los marcos, planes de estudio
y/o bibliografia de caradcter pedagdgico, han impactado en
los procesos de formacion inicial y docente, asi como su
transposicion didactica, enfadticamente en las practicas so-
ciales del lenguaje y los estudios de analisis del discurso.

Pero los libros compuestos por varios articulos deben
poseer una coherencia y un objetivo en particular. Este no
es la excepcion. Asi, todos los textos que lo componen tie-
nen en comun: el andlisis y la mejora de la practica docen-
te; en especial la enfocada en la ensefianza de la Historia y
la Geografia, ademas de continuar el debate sobre las po-
liticas educativas, por lo tanto, el objetivo se traduce en el
analisis e investigacion educativa en torno a las discusio-
nes actuales, la teoria, la ensefianza, las competencias y los
recursos para la ensefianza de la Historia, la Geografia y la
educacion en general.

Entonces, toda investigacion debe tener una organiza-
cién que permita una lectura adecuada y mejor compren-
sion. El libro se compone por ocho articulos que pertene-
cen a dos secciones; la primera aborda temas especificos

sobre la investigacion de la ensefianza de la Historia, la
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metodologia, teoria, practicas y herramientas; mientras
que la segunda se enfoca mas en la Geografia, en las he-
rramientas que algunos planes de estudios brindan a sus
estudiantes y en como la filosofia que se aplica en los pro-
cesos educativos coadyuva en la obtencion de las compe-
tencias y aprendizajes esperados. Pero veamos qué aporta
cada uno de los textos.

El primero de ellos corresponde a una investigacion ti-
tulada: Teoria y ensefianza de la historia. Desafios y estrategias
frente a los cambios sucesivos de modelos educativos en Meéxico,
que fue elaborada por Ricardo Fernadndez Castillo, ahi se
abordan principalmente algunos postulados tedricos para
la ensefianza critica de la historia derivados de Joseph
Fontana y otros autores. Recurre, también, a las reformas
mas recientes que influyen en las maneras y objetivos de la
ensefianza historica y, con ello, hace un estudio critico de
mucho interés uniendo la teoria de la historia, algunas es-
cuelas historiograficas y los postulados de la politica edu-
cativa. Como cierre de este articulo, el cual, mas que una
idea terminada es una invitacion a la reflexion, plantea una
interrogante que es muy acorde a estos tiempos: jpodra la
Nueva Escuela Mexicana convencer al sistema educativo
mexicano de que luego de 30 afos tras el fantasma de la
modernizacion pedagodgica y tecnoldgica nos corresponde
pensar ya en otras férmulas? La interrogante queda en el
aire y la respuesta se vera con el tiempo, pues apenas co-
mienza a aplicarse la llamada NEM.

El segundo se titula: Desarrollo de competencias docentes:
una propuesta para la formacion de formadores desde el modelo

de la educacion histdrica, escrito por Laura Rangel Bernal y
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René Amaro Penaflores, el autor y la autora se adentran
en una propuesta para desarrollar competencias que per-
mitan a los profesores de historia adentrarse en el uso de
la metodologia en Educacion Histdrica, para ello recurrie-
ron a tres fases: la planeacion, la aplicacion y la evaluacion
de la propuesta. La valia de este trabajo radica en que la
prueba piloto fue necesaria para evaluar su funcionalidad,
asimismo en que puede funcionar para futuros proyectos
en pos de una mejora en la ensefianza de la historia.

Por su parte Luis M. Fuentes Favila, Teresa Ordonez
Suarez y Nancy Mendoza Gonzélez, escribieron el texto:
La Microensefianza: Alternativa para la Reflexion Docente en
Estudiantes Normalistas con Especialidad en Historia, en él
recurren a una estrategia didactica para mejorar el apren-
dizaje en estudiantes normalistas que llevaron el plan de
estudios 1999, del cual, si bien esta por fenecer en todo el
pais, ain hay reminiscencias en algunas normales del pais.
Por su parte, los autores recurren a la explicacion y andli-
sis de las experiencias de siete alumnos. Hacen un recorri-
do por todo el taller, desde la planeacion y los resultados.
Concluyen con la idea de que la técnica de la Microense-
fianza es adecuada y funcional sobre todo si lo que se bus-
ca es reflexionar sobre la practica docente.

En seguida se presenta el articulo de Martina Alvarado
Sanchez titulado: La ensefianza de la historia en la formacién
inicial de profesores y profesoras de educacién preescolar, plan
2012 en la BENMAC, en el cual se abordan los cambios que
se van generando a lo largo de la formacion inicial de las
profesoras para la educacion preescolar. Nos invita a re-

flexionar en torno a la educacion histdrica, con tedricos
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representativos como Arteaga, Camargo, Galvan, Seixas,
entre otros; sin embargo, lo mas relevante es la manera en
que da cuenta como a través de diversas estrategias, como
la observacidon participante, entrevistas, andlisis de los
productos y en general de su portafolio de evidencias, las
estudiantes de preescolar pueden generar el aprendizaje
de la historia, tanto para ellas, como para el alumnado de
preescolar.

Jestis Dominguez Cardiel explora el uso del libro de
texto con el articulo titulado: El uso del libro de texto como
apoyo y no como uso exclusivo de ensefianza. Algunos casos en
escuelas secundarias de Zacatecas. E1 autor reflexiona sobre
el uso que se le da a esta importante herramienta usa-
da mayoritariamente en la educacion basica de México;
realizd un estudio en algunas escuelas de la zona capita-
lina del Estado en el que planted algunas interrogantes
a profesores y profesoras de nivel secundaria en las que
después de disefiar el cuestionario, aplicarlo, cotejarlo y
evaluarlo, considerd que la ensefianza de la historia se en-
cuentra en un proceso de transicion, que si bien, es lento,
avanza con pasos firmes hacia una educacién mas com-
pleta, la cual se aleja de visiones parcializadas y lleva a
la reflexion y la critica de los propios estudiantes, lo cual
es sobresaliente, porque, atendiendo a lo que solicitan los
planes actuales, el estudiantado debe ser capaz de cons-
truir ideas con base en todas las herramientas didacticas.
Por lo tanto, el valor de este texto radica en que, con base
en el estudio realizado, se aprecia el proceso que tiene la
ensefianza de la historia hacia un conocimiento mas em-

patico de la realidad histoérica.
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Estos articulos forman parte de la primera seccion y es-
tan enfocados, como ya se vio, en la discusion actual res-
pecto a la ensefianza de la historia, de los planes, de las
herramientas, de las competencias y de la teoria, tienen
su cohesidn en que se insertan en el concierto de las dis-
cusiones globales respecto a este tema; ademas tienen la
intencion de debatir algunos postulados que se han con-
siderado como adecuados y que, desde la practica, no re-
sultan del todo posibles, por lo tanto, los aportes resultan
relevantes para los estudiosos e interesados en general de
la educacion y la ensefianza de la Historia.

La segunda parte estd compuesta por articulos que con-
tintan con la discusion sobre las condiciones de la educa-
cién actual, pero no solo de la Historia, sino de la Geografia
y del concepto “educacion” en general. Asi, el articulo ela-
borado por Sonia Robles Castillo, Ma. Loreto Ayala Gon-
zalez, Josafat Rodriguez Flores y Juan Manuel Nufio Mar-
tinez y el cual se titula: Los informes técnicos como evidencia
de la aplicacion del enfoque geogrdfico por maestros en formacion
de la licenciatura en educacion en secundaria con especialidad en
Geografia, tiene a bien explorar la manera en como se ense-
fia la Geografia en las escuelas secundarias. Para tal efecto,
los autores tuvieron a bien disefiar instrumentos de reco-
leccion de datos e investigativos, asimismo establecer qué
elementos se querian identificar; por supuesto, la idea cen-
tral es el informe técnico que elaboraron, y asi, con base en
esta idea es que describen puntualmente la forma en que
lo hicieron. Cabe la pena resaltar, que esta es una técnica
novedosa y util para aquellos quienes estamos interesados

en identificar elementos pedagdgicos en la ensefianza, no
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solo de la Geografia, sino de otras ciencias sociales. En este
sentido, el aporte del texto radica en visibilizar la estrate-
gia ya mencionada y en explicar como se puede construir.

El penualtimo capitulo de este libro fue elaborado por
Scarlett Caballero Varela y Sonia Robles Castillo, lleva por
titulo: La prictica docente en relacion con las herramientas que
otorga el plan de estudios 1999 frente a circunstancias del ado-
lescente, aborda de manera critica las herramientas que el,
ya mencionado y por fenecer, plan 1999 tiene en relacion
a las problematicas que presenta la docencia en la actuali-
dad. Las autoras se adentran en el analisis de las circuns-
tancias que atraveso6 una estudiante durante un periodo de
sus practicas profesionales, discuten sobre la viabilidad de
las herramientas del citado plan y agregan las que el recién
plan 2018 comienza a brindar a los estudiantes normalis-
tas. Posteriormente nos invitan a verificar cdmo, de mane-
ra secuencial, aplicaron diversas estrategias y con base en
ellas llegan a la siguiente idea: que el plan 1999 permite re-
flexionar ampliamente sobre la practica docente, mientras
que con las herramientas del 2018 pueden complementar
la propuesta psicopedagogica que proponen las autoras,
pues aun no es un estudio concluido y necesita de mayo-
res acercamientos para acrecentar el conocimiento en este
rubro.

Finalmente, el libro cierra con un articulo de Jorge L.
Castafieda, David Castafieda Alvarez, Juan Manuel Mu-
fioz Hurtado y Salvador Lira, que lleva por titulo: La filo-
sofia como estrategia en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Percepciones de los estudiantes en el cual, mediante una pro-

puesta didactica emanada de la asignatura de Formacion
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Civica y Etica, promueve el pensamiento filoséfico en estu-
diantes de Telesecundaria, pues con el Programa de Filoso-
fia para Nifios de Matthew Lipman se busca la promocion
del intercambio de ideas y pensamientos dentro del aula,
ya que ademas existe la pretension de formar ciudadanos

competentes como parte de su desarrollo integral.

FAX

El presente libro (Historia magistra vitae est. Discusiones ac-
tuales de la Historia y la Educacion) es el nimero II de la Serie:
El saber sabio y el saber diddctico. Se trata de un producto de-
rivado de las acciones y reuniones de trabajo formalizados
por docentes y autoridades del CAM, a través del Cuerpo
Académico CAMZAC-05. Estudios histdricos, literarios y
de procesos educativos, como el Seminario Permanente de
Investigacion “El Saber Sabio y el Saber Diddctico”, el Coloquio
Internacional de Andlisis Curricular y Estudios Bibliogrdificos
en torno a la Educacién, siglos XVI-XXI o el Coloquio de Lite-
ratura y Estudios Bibliogrdficos y Hemerogrificos de Zacatecas.
También, es un producto colaborativo que integra acciones
con la Secretaria de Educacion del Estado de Zacatecas y
de otras IES, fundamentalmente de la Institucion Universi-
taria Mayor de Cartagena de Colombia (IUMC).
Agradecemos a todos los colaboradores y autoridades
que han apoyado este noble proyecto: del CAM, a la Mtra.
Nancy Villalobos Duran, Directora, al Mtro. Martin Carlos
Sillas Ramos, Subdirector Académico y al Mtro. Daniel de
Jestis Romero Escobedo, Subdirector Administrativo; de la
Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de Za-

catecas, a la Mtra. Maria de Lourdes de la Rosa Vazquez,
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Titular de la Secretaria de Educacién, al Mtro. Ubaldo Avi-
la Avila, Subsecretario de Educacién Media y Superior, al
Dr. Felipe de Jestis Ramirez Mendiola, Director de Edu-
cacion Superior y al Mtro. Juan Francisco Cuevas Arre-
dondo, Jefe del Departamento de Escuelas Normales; de
la Institucion Universitaria Mayor de Cartagena, Colom-
bia, al Mtro. Jairo Argemiro Mendoza Alvarez, Rector, al
Mtro. Juan Alberto Arraut Camargo, Vicerrector, a la Dra.
Leidy Luz Hadechini Meza, Docente de Planta de la Facul-
tad de Ciencias Sociales y Educacién, a la Dra. Giobanna
Buenahora Molina, Coordinadora de Investigacion de la
Facultad de Ciencias Sociales y Educacion y al Dr. Jorge
Sara Marrugo, Lider del Grupo de Investigacion Ciudad,
Educacion y Sociedad (CEUS).
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TEORIA Y ENSENANZA DE LA HISTORIA. DESAFIOS Y
ESTRATEGIAS FRENTE A 1.OS CAMBIOS SUCESIVOS DE
MODELOS EDUCATIVOS EN MEXICO

- CARS -

Ricardo Ferndndez Castillo
Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad 31-A
Mérida, Yucatin

s\ pesar de que la historia ha sido empleada para la

w7 % ljustificacion y consolidacion de formaciones politi-

fa

cas, la ensefianza de la misma representa un conjunto de

visiones criticas de dificil prediccién. Tomando la idea del
connotado historiador Josep Fontana, la historia tiene el fin
principal de crear conciencia critica del presente y reforzar
nuestras libertades, por lo que estd ligada a la construccion
de un mundo mas justo y equitativo.! Sin embargo, al mo-
mento de enriquecer los acervos heuristicos y analiticos del
conocimiento histdrico, su transmision suele estar repleta
de obstaculos aun pendientes de atencion, principalmente
en lo correspondiente a la pedagogia de la historia. Ello se
explica en parte por los “dialogos de sordos” que todavia
existen entre los que se dedican a la investigacion historica y
los profesionistas de la educacion que procuran su ensehan-
za. En ocasiones la divisién no es tan pronunciada, pero atin
falta construir canales de didlogo entre las perspectivas de

analisis histdrico y el material pedagdgico disponible.

! Joseph Fontana, Historia: andlisis del pasado y proyecto social (Bar-
celona: Critica, 1999), 7-8.
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En México, los ultimos tres modelos educativos —Refor-
ma Integral a la Educacion (2010), Aprendizajes Clave para
la Educacion Integral (2017) y la Nueva Escuela Mexicana
(2019), mas aquellos que se promulguen en lo sucesivo—?
han tenido acercamientos distintos a la disciplina histdrica.
La Reforma Integral y los Aprendizajes Clave han tenido
el respaldo del modelo por competencias, matriz concep-
tual que contintia alimentando la elaboracion de planes de
estudio, mallas curriculares y proyectos educativos.® Por
su parte, a partir de 2019 la NEM rompio esa tendencia
amparada en un discurso mas amplio de “la cuarta trans-
formacion historica de México”.*

La Reforma Integral generd conflictos —federales, estata-
les y locales— en el sistema educativo mexicano con secuelas
que no han terminado de aparecer. Las competencias han
permanecido como una suerte de “pedagogia industrializa-
da” que compacta habilidades otrora flexibles y dinamicas.
“Aprendizajes Clave” avanzé en recomendaciones didacti-

2 Aprendizajes clave para la educacion integral, Plan y programas
de estudio para la educacion bisica (Ciudad de México: Secretaria
de Educacién Publica, 2017), 12-17.

? Irving Badillo Mendoza, “Los modelos educativos en México
desde la creacion de la SEP hasta la formacion en competencias.
La definicion del sujeto a partir del modelo educativo” (Tesis de
licenciatura en Pedagogia, Universidad Pedagogica Nacional,
Unidad 092 Ajusco, 2011), 81-102.

* En sentido histdrico-alegdrico, la primera transformacion fue la
independencia de la Nueva Espafa en 1821, la segunda fue la re-
forma y constitucion liberal de 1857, la tercera correspondio a la
revolucion mexicana entre 1910 y 1920 y, finalmente, los cambios
electorales a partir de 2018 en México “inauguraron” la cuarta
transformacion social y econdmica del pais. Una trama historica
con disefio propio.
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cas, pero continu6 teniendo el mote de agente de una mo-
dernizacion neoliberal. Cambios constantes, carencias de
infraestructura y lineamientos didacticos indefinidos suelen
ser reportados como factores que imposibilitan corregir re-
zagos educativos en el campo de la historia. De ahi el ob-
jetivo primario del presente trabajo es, a saber, enriquecer
los métodos que los profesionistas de la educacion pueden
emplear, regresando nuevamente a contenidos claves de
teoria de la historia e historiografia como accién misma de
autoconocimiento, actualizacion y renovacion.”

Bajo este concepto, daremos especial atencion, dentro
de la teoria de la historia, a las primeras generaciones de
la corriente francesa de los Annales —Marc Bloch, Lucien
Febvre y Fernand Braudel- y la Escuela Social Britanica —
Edward Palmer Thompson y Eric Hobsbawm- ofreciendo
una mirada analitica que los ponga al servicio de la labor
docente. Los Annales surgieron en torno a la revista An-
nales d’histoire économique et sociale, en 1929 y, con sus nue-
vas practicas para el conocimiento histérico, rompieron el
monopolio en torno a la historia politica que prevalecia en
ese entonces. En su lugar, diversificaron los temas sobre el
pasado, asociandolo a sus aspectos econémicos, geografi-
cos, ideoldgicos y culturales. Si bien Marc Bloch y Lucien
Febvre marcaron un terreno de creatividad histdrica, éste
fue continuado por Fernand Braudel y sus herencias expli-
cativas sobre geografia histdrica en una amplia trayectoria
intelectual que abarcd desde la década de los cincuenta
hasta los ochenta del siglo XX.

*R. G. Collingwood, Idea de la historia (Ciudad de México: Fondo
de Cultura Econémica, 2017), 69-70.
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Por su parte, Eric Hobsbawm y Edward P. Thompson
formaron parte de una generacion de académicos particu-
larmente activos en la critica intelectual durante los afios
sesenta y setenta. Combinando critica social e investigacion
historica crearon modelos para escribir la historia de los
sectores sociales menos favorecidos —obreros, artesanos,
campesinos, marginados- y no sdlo la de clases politicas o
grupos de poder. Al hacerlo, cambiaron profundamente la
vision sobre el devenir historico, asi como también el argot
historiografico vigente.® Ya no bastaria con las divisiones
clasicas entre medios de produccién, plusvalia, aristocra-
cia, burguesia y proletariado. Se trataba, entonces, de la
formaciéon de multiples clases sociales en una trama his-
térica determinada por esos mismos segmentos subalter-
nos, no por sistemas politicos oficiales. Una invitacion al
conocimiento historico integral, desprovisto de excesos de
referencias a historias oficiales.

Empleando las ideas anteriores, a favor de una revi-
sién mas extensa de los modelos educativos en México,
sostendremos que las orientaciones incluidas en estos ul-
timos deben todavia reajustarse para una ensefianza de
la historia mucho mas congruente con su propio sentido:
analizar las invenciones humanas -lenguaje, cultura, tec-
nologia, instituciones- a lo largo del tiempo. Consiguien-
temente se propondra la construccién de un cimulo de
herramientas que permitan una recepcion y critica mu-

cho mas fundamentadas en torno a modelos educativos.

¢ Ellen Meiksins Wood, “El concepto de clase en E. P. Thomp-
son”, Cuadernos Politicos, nimero 36, ediciones era, Ciudad de
Meéxico, abril-junio 1983, 87-105.
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Este proposito no niega la aspiracion a presentar solucio-
nes que funcionen en ambas direcciones entre la historia
y la pedagogia.

Coincidimos con José de Jestis Trueba Davalos en que
los problemas del sistema educativo mexicano contempo-
raneo son multicausales y requieren de una perspectiva
multidisciplinaria,” pero esta ultima no se genera subita-
mente; requiere de la confluencia de sociologia, antropo-
logia, pedagogia, historia, entre otras, para generar pau-
latinamente el punto de vista holistico que se necesita.
Atenderemos a ese llamado, contribuyendo desde un area
concreta referente a las respuestas que frente a este proble-

ma permite la teoria de la historia.

Hacia una lectura critica de los modelos educativos
en México desde la teoria de la historia

Los modelos educativos son compendios con plantea-
mientos pedagdgicos y lineamientos didacticos que se
enmarcan en una filosofia educativa determinada. Suelen
estar ordenados en publicaciones oficiales de la Secretaria
de Educacién Publica, ampardndose en el Articulo 3° de
la Constitucion y en la Ley General de Educacion (LGE).
De esta forma, dichos modelos ofrecen guias utiles para
incentivar ambientes optimos de aprendizaje, pero tam-
bién constituyen politicas publicas en torno a la educacion
y deben ser tomados con reserva, pues responden a inte-
reses de los grupos ministeriales que los promulgan. No

siempre son explicables en funcion de las necesidades rea-

7 José Trueba Davalos, Los modelos educativos en México (Guana-
juato: Universidad de Guanajuato, 2018), 5-54.
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les de las regiones socioculturales de México, pues suelen
depender de modas y exigencias internacionales.®

La Reforma Integral mezcl6 de manera polémica ajus-
tes salariales-presupuestales con pretensiones de moder-
nizacion educativa. Asi, desemboco en un afan por la ac-
tualizacidn y evaluacion docente cuya credibilidad resultd
ser baja. Por diversos vericuetos de la reforma se traslucia
la huella de un neoliberalismo que contravenia las bases
mismas del Articulo 3° Constitucional y la Ley General de
Educacion (LGE). Por otro lado, los Aprendizajes Clave,
guardan una estrecha relacion terminoldgica y de con-
tenido con los aprendizajes significativos, corriente del
constructivismo de David Ausubel que selecciona conte-
nidos sustanciales compatibles con estructuras mentales
previamente adquiridas.” Sobre dicho constructivismo,
“Aprendizajes Clave” alude a otras vertientes del mismo,
tales como su variante cognoscitiva desarrollada por Jean
Piaget o sus presentaciones socioculturales derivadas de

Lev Vygotsky.

# Ocasionalmente la influencia proviene de asesorias de la ONU
y la UNESCO, pero también existen preceptos dictados por El
Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacional (FMI) y la
OCDE, instancias con las que México entabla compromisos fi-
nancieros. Alma Maldonado, “Los organismos internacionales
y la educacion en México. El caso de la educacion superior y
el Banco Mundial”, Perfiles Educativos, vol. XXII, nam. 87 (2000):
51-75. Silva Regina Canan, Influencia de los organismos internacio-
nales en las politicas educacionales ;Sélo hay intervencion cuando hay
consentimiento? (Buenos Aires, Argentina, CLACSO, 2017), 37-66.
? Casas Santin, Maria Virginia, Maria Guadalupe Carranza Pefia
y Armando Ruiz Badillo, Guia para la planeacion diddctica en la uni-
versidad (Ciudad de México: Universidad Pedagdgica Nacional,
2011), 16-17.
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La Nueva Escuela Mexicana, a pesar de salir a la luz
en 2019, ha experimentado contratiempos derivados de la
pandemia por Sars-Cov-2 y el viraje hacia las modalida-
des virtuales. Originalmente planteaba una vision huma-
nista renovada, que entre sus multiples logros, prometia
retomar las 4reas pendientes tales como la consideracion
a la diversidad étnica, cultural y social de México." La di-
ficultad es que entre las pocas lineas que han alcanzado a
difundirse sobre ese modelo educativo (hasta la fecha de
publicacion del presente escrito) pareciera que el humanis-
mo, por si solo, resolverd las deudas con el medio ambien-
te, justicia, derechos humanos, tecnologias, competencias
y un largo etcétera.

Se puede observar que el humanismo, olvidado ante los
embates de la posmodernidad, serd de vital importancia,
pero debera ser complementado con otros enfoques pro-
pios de contextos globales, nacionales y locales que son
desafiantes justamente por acumular rezagos sociales y
educativos, ;los modelos educativos han atendido a estos
rezagos? Aunque ciertamente la modificacion de los mode-
los atiende a una sociedad igualmente cambiante, es dificil
tener continuidad en los logros si cada sexenio presiden-
cial fija un discurso pedagdgico diferente. En tal escenario,
emerge al servicio de la preparacion de profesionistas de
la educacion la teoria de la historia, como un campo que se
suma contra la incertidumbre que podrian sufrir ante los

cambios sucesivos de modelos educativos.

10 Subsecretaria de Educacion Basica, Modelo Educativo: Nueva
Escuela Mexicana (Ciudad de México: Secretaria de Educacion
Publica, 2019) s/p.
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La relacion teoria de la historia y modelos educativos
permitird al docente anticiparse, criticar y profundizar los
materiales que bajo el cardcter de guia o modelo sean en-
tregados por las autoridades del sistema educativo. Con-
siderando la teoria de la historia como el uso analitico
de marcos explicativos sobre el pasado del pensamiento
humano, sostenemos que una primera inclusion de la co-
rriente francesa de los Annales y la Escuela Social Britdnica
—como adelantamos en la introduccién- constituye un pri-
mer paso para explorar esta interrelacion. Partimos de con-
cebir a la historia como un andlisis de los actos e inventos
humanos a lo largo del tiempo. Ello incluye no solamente
a la tecnologia sino también el pensamiento, cultura, iden-
tidad, instituciones y lenguajes."

Esta idea de la historia implica de entrada que los mo-
delos educativos que ha tenido México son un invento del
sistema politico en tanto politica piiblica; instrumento de
poder ideolodgico y educativo.”? Ademads, un recuento del
devenir historico del neoliberalismo desde el fin de la Gue-
rra Fria (1991) hasta nuestros dias nos revela que las de-
cisiones en politica educativa, supuestamente soberanas,

dependen en buena medida de organismos internaciona-

"' R. G. Collingwood, Idea de la historia (Ciudad de México: Fon-
do de Cultura Econoémica, 2017), 68-70. Enrique Florescano, La
funcién social de la historia (Ciudad de México: Fondo de Cultura
Econdémica, 2012), 21-28. Jacques Le Goff, Pensar la historia. Mo-
dernidad, presente, progreso (Espana: Paidos, 2011), 104-124.

12 Teresa Bracho Gonzalez, “Politica educativa y relaciones in-
tergubernamentales. Aprendizajes desde el Programa Escuelas
de Calidad”, en Los grandes problemas de México, VII Educacion,
coords. Alberto Arnaut y Silvia Giorduli (Ciudad de México: El
Colegio de México, 2010) 209-232.
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les con poder crediticio y geopolitico -Fondo Monetario
Internacional, Banco Mundial, Banco Interamericano para
el Desarrollo y OCDE-."?

La historia, como parte de las ciencias sociales y huma-
nidades, es particularmente susceptible a la reconstruccion
de los contextos que envuelven a los objetos de estudio.
A través de un diagnostico historico es posible identificar
actores y circunstancias que favorecieron los contenidos
pedagdgicos de cada modelo, lo que indefectiblemente
contribuye a su comprension.” El declive del modelo del
Estado Benefactor de los afios 60 y 70 del siglo XX, auna-
do a la proliferacion de planes econémicos neoliberales,
genero nuevas exigencias. Ya no bastaba con el aumento
de la oferta educativa invirtiendo en aulas, infraestructura
y salarios, era indispensable asegurar métodos pedagdgi-
cos que procurasen calidad en los procesos de ensefian-
za y aprendizaje. ;Cual fue la apuesta de fines del siglo
XXy principios del XXI? Una reforma educativa, vehiculo
para reajustar rubros financieros y laborales. Sin omitir la
polémica magisterial y social que generd; el contenido del
modelo educativo de la Reforma Integral de la Educacion
fue uno de los primeros planes sistematicos hacia una bts-
queda incansable de regeneracion académica, curricular y
cientifica. Escenario propicio para la proliferacion de las

competencias, pero en una generalizaciéon poco manejable

13 Silvia Regina Canan, Influencia de los organismos internacionales
en las politicas educacionales ;Solo hay intervencion cuando hay con-
sentimiento? (Buenos Aires, CLACSO, 2017), 15-48.

" Trueba Davalos, Los modelos educativos en México: una perspecti-
va histérico-socioldgica, 8.
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de técnicas, didacticas y enfoques.” De cierta forma, esa
busqueda no ha concluido, pero ha sufrido mutaciones
metodoldgicas y terminoldgicas en los modelos de Apren-
dizajes Claves y la Nueva Escuela Mexicana.

Con ello se da una muestra de las cosechas que pueden
hacerse a raiz de la visién histdrica por sobre los mode-
los educativos, sin embargo, las dos corrientes tedricas de
la historia elegidas —la escuela de los Annales y la escue-
la social britanica— conceden sus propios frutos bajo esta
perspectiva. Los Annales fueron un colectivo en torno a
la revista de historia del mismo nombre —Anales de histo-
ria econdmica y social-, surgida en Francia hacia 1929. Sus
primeros exponentes fueron Lucien Febvre y Marc Bloch
(1929-1941), mientras que el desarrollo y consolidacion
vendria con Fernand Braudel entre 1956 y 1968 aproxima-
damente.'® Algunos representantes a posteriori destacaron
al retomar las ideas iniciales, pero adhiriendo sus propios
intereses de investigacion —Pierre Chaunu y Jacques Le
Goff-.

Su impronta gener una revolucion en la teoria de la his-
toria, pues criticaron al positivismo histdrico en su mono-
tonia de acumulacion de fuentes bajo la mirada solamente
de acontecimientos politicos y bélicos. Febvre y Bloch am-
pliaron el panorama de temas histdricos para incluir as-
pectos culturales, ideologicos y cotidianos.!” Los efectos no

15 Angel Diaz-Barriga, “La Reforma Integral”, en La Reforma In-
tegral de la Educacién Bdsica: perspectivas de docentes y directivos de
primaria, coord. Angel Diaz-Barriga (Ciudad de México: UNAM,
2016), 17-41.

!¢ Fontana, Historia: andlisis del pasado y proyecto social, 200 -213.

17 Aguirre Rojas, Carlos Antonio, La “escuela” de los Annales. Ayer,
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tardaron en aparecer: historia comparada e historia inter-
pretativa. La primera ante la posibilidad de trascender las
fronteras de los Estados nacion, evitaron dinadmicas mono-
graficas flexibilizando el rastreo de los procesos historicos.
La segunda hacia referencia a una pauta de analisis segtin
la cual el trabajo del historiador consiste en un problema
de andlisis o pregunta-problema, no en recuentos temati-
cos segmentados artificialmente.'®

Entre estas posibilidades, creadas por la revolucion teo-
rica de los Annales, la diversificacion tematica y la historia
como razonamiento —no como recopilacion enciclopédi-
ca— resultan utiles. Usualmente el término historia de Méxi-
co remite a imagenes sobre la conquista, independencia y
revolucion. Si acaso suele haber alusiones a las principales
guerras tales como la guerra de independencia, la pérdida
de Texas (1836), la guerra México-Estados Unidos (1846-
1848), la Revolucion Mexicana y la Guerra Cristera (1926-
1929). Mas nocivo aun, se le asocia a la formacién politica
de la Republica Mexicana. En realidad, la historia puede
estar familiarizada con identidades colectivas, vidas coti-
dianas, expresiones artisticas, representaciones simbolicas,

usos y costumbres. Todo ello podria ampliar, hasta hori-

hoy, mafiana. (Ciudad de México: Contrahistorias Clio, 2005) 71-75.
Revisese, sobre todo, el segundo apartado del texto de Fernand
Braudel, “Los juegos del intercambio”, donde advierte al lector
que la historia econdmica ha soslayado los contramercados; to-
das las representaciones populares de moneda, consumo, auto-
subsistencia y comercio, de mucha mayor riqueza histérica que
las mediciones macroecondémicas. Fernand Braudel, La dindmica
del capitalismo (Ciudad de México: Fondo de Cultura Econémica,
2012), 45-84.

18 Aguirre Rojas, La ‘escuela’ de los Annales. Ayer, hoy, mafiana, 80-86.
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zontes insospechados, el aprovechamiento de la historia,
no se diga solo frente a los modelos educativos, sino tam-
bién en los procesos pedagogicos en general.

Salvar a la historia de su cautiverio politico, puede sen-
sibilizar a los estudiantes en el entendimiento de su iden-
tidad individual y colectiva. Por igual, la perspectiva his-
tdrica contribuye al desarrollo de habilidades lingiiisticas
y de comunicacion, pues prepara a los educandos para el
uso adecuado de los tiempos verbales. Asi, la consciencia
historica contribuye a fines cientifico-curriculares y de for-
macion critico-analitica. Con estas vias nos aproximamos,
de manera un tanto mas realista, al ideal sobre los riesgos
del “olvido de la historia y la condena a su repeticion”. Es
preciso despojar el matiz romantico de esa frase y com-
prender que el riesgo del olvido de nuestra historia se sor-
tea a través de consciencia historica, no con el acopio de
datos y fechas.

Reforzando lo anterior, de los Annales hemos heredado
la interrelacion entre el conocimiento histoérico y el activis-
mo social. Marc Bloch, atin con su compromiso académico
y editorial, se integrd a la resistencia francesa en contra de
la invasion nazi en 1940, anadiendo a sus herencias me-
todoldgicas un papel proactivo para el historiador en los
acontecimientos de su época. Ello le llevo a una ruptura
con Febvre en 1941, pues Bloch defendio el alejamiento to-
tal de la revista de los Annales mientras durase el régimen

de ocupacion alemana.” Por su parte, la biografia de Eric

¥ Marc Bloch, La extrafia derrota. Testimonio critico en 1940 (Espa-
fa: Critica, 2009), 29-48. Aguirre Rojas, La ‘escuela’ de los Annales.
Ayer, hoy, maiiana, 94-95.
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Hobsbawm, representante de la Escuela Social Britanica,
muestra que sus convicciones politicas de izquierda se
empezaron a desarrollar incluso antes de recibir una for-
macion profesional. La militancia hacia movimientos es-
tudiantiles y obreros que posteriormente mostraron Hobs-
bawm y Edward Palmer Thompson en la década de los
sesenta alcanzé un alto grado de complementariedad con
sus labores académicas.”

Estas facetas simultaneas del historiador, como acadé-
mico y participe de la opinién publica, pueden ser alta-
mente fértiles para los profesionistas de la educacion. Ello
no solo frente a la multi-criticada Reforma Integral, sino
también para los Aprendizajes Clave. La construccion de
conocimientos esenciales y significativos para el contexto
cultural del estudiante también debe llevar un precepto
que vaya mas alla de la utilidad. Debe existir también la
posibilidad de construir conocimientos que por su propia
naturaleza critiquen y renueven las bases mismas de la
organizacion educativa en México, sus burocracias, regla-
mentos, normas y agrupaciones sindicales.

En un sentido similar, algunas modalidades propues-
tas por la Escuela Social Britdnica han estado presentes
en los repertorios de los historiadores —investigadores y
docentes—, pero no han encontrado espacio 6ptimo de im-
plementacion. Thompson ejemplificd la inclusion de capas
sociales desfavorecidas en la reconstruccion histdrica. Para

él, ya habia sido suficiente la tinta invertida en las historias

2 Eric Hobsbawm, Revolucionarios (Barcelona: Critica, 2010). Eric
Hobsbawm, Afios interesantes. Una vida en el siglo XX (Barcelona:
Critica, 2002), 113-165.
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de biografias sobre nobles, aristdcratas y grandes estadis-
tas. Era momento de dar voz a “los de abajo”. Su estudio
sobre la economia moral de los campesinos de la Inglaterra
del siglo XVIII dio cuenta de estrategias sociales para la
resistencia contra los comisionados del rey que trataban
de arrebatar las cosechas de trigo. Asi, heredd un modelo
que con el paso de los afios ha sido aplicado para abarcar
otros grupos, aunque siempre dependiendo del contexto y
las fuentes primarias de estudio.

Lo anterior nos podria colocar ante un replanteamien-
to transversal de los tres modelos educativos abordados.
La Reforma Integral inici6 la consolidacion de un lengua-
je pedagdgico sobre la modernidad y las competencias.
“Aprendizajes Clave” perpetud dicho lenguaje, pero con
secuencias diddcticas y herramientas afines. No obstante,
la NEM tiene la oportunidad singular (mas ello no signi-
fica que se haya contemplado asi) de que tanto las compe-
tencias como las secuencias de aprendizajes significativos
tengan un papel mas holistico y complementario, lejos de
los daninos encasillamientos curriculares, varios de ellos
ajenos al futuro social y laboral que les espera a los estu-
diantes. En el caso de la historia, lo anterior podria deri-
var en un aprendizaje sobre las costumbres, tradiciones y
localidades regionales. Al poner las dos principales varia-
bles del conocimiento histérico —tiempo y espacio— a dis-
posicion de la reflexion educativa, la historia comenzara
a interrelacionarse con saberes cientificos y sociales. Los
segmentos curriculares que establecen lineas del tiempo
para las historias universales, nacionales y regionales

perderian su cardcter rigido a nivel curricular y fijarian
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puentes entre la historia y la vida cotidiana de los estu-
diantes.

Después de todo, ello guarda concordancia con la NEM.
Este modelo establecié un enfoque humanista como eje
para sus principios pedagdgicos, ademas, criticd directa-
mente a los modelos educativos anteriores, responsabili-
zandolos de buscar la calidad cuando no habian remedia-
do siquiera la desigualdad educativa. Por ende, la NEM
propone revalorizar al individuo y la sociedad, bajo una
Optica educativa intercultural, de consciencia histérica y
de conocimiento cercano a las condiciones de cada region
del pais. Los valores educativos exaltados giran en torno
a la honestidad moral a través de una “perspectiva huma-
nista”. Sin embargo, tal enfoque humanista ain no ha sido
desarrollado en todas sus facetas. Ello es relevante, pues
queda en suspenso si dicho humanismo generara cambios
curriculares e ideoldgicos o solamente consistird en un
agregado terminoldgico.

De ahi que, insistimos, la NEM tiene una oportunidad
pendiente de aprovechamiento. La Reforma Integral dio
un espacio de importancia a la historia como disciplina
cientifica, pero siempre que esa historia enalteciera a la pa-
tria mexicana; sin embargo, se requeria la implementacion
de una historia critica, lo que consiste en diversificar los
topicos de la misma (incluso los que puedan ser poco apro-
piados para los partidos politicos);*! historia cultural, so-

cial y econdmica, no solo historia oficial e institucional. De

2l Secretaria de Educaciéon Publica, “El modelo educativo en Mé-
xico: el planteamiento pedagdgico de la Reforma Educativa”,
Perfiles Educativos, 38 (154), 217.
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esta forma, los estudiantes podrian entender las raices de
temas centrales tales como las razones de la desigualdad,
discriminacién, violencia de género y desequilibrios so-
cioecondmicos. Una historia capaz de incentivar el analisis
de problemas sociales contemporadneos, sobre todo cuando
la globalizacidn atenta con generalizarlos y desdibujar sus
origenes.

Los profesionistas de la educacion, en tanto internalicen
la sugerencia metodoldgica de las primeras generaciones
de los Annales, sobre la historia-problema, contribuiran en
la primera linea de batalla a derribar el concepto mondto-
no de la historia entendida univocamente como relato. Tal
modalidad, fuertemente emparentada con el conductismo
y la memorizacion, debe ser reemplazada por una historia
integral, asociativa y reflexiva. Consiguientemente, dejara
de ser una carga pedagogica y se sumara a la construccion
del criterio de los estudiantes y futuros ciudadanos.

Al respecto, pensemos en un caso concreto. Entre las
continuidades observadas en los tres modelos educativos
aludidos, el cuidado a la naturaleza es un area de preo-
cupacion destacada en el sistema educativo mexicano. Ya
sea por modas internacionales, contaminacién o pérdidas
econdmicas, la consciencia medioambiental se ha sumado
a los objetivos primarios en las escuelas. Para conseguir-
lo la historia puede aportar ideas, pero no en ejercicios de
memorizacion botanica o climética, sino con una reflexion
de geografia historica acerca de la relacion entre el ser hu-
mano y el paisaje.

Acercarse al medio ambiente como problema histdri-

co —en el sentido planteado por los Annales- puede ser-
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vir para entender como el capitalismo ha tenido su propio
sendero temporal, con una devastacion de habitats cuyas
secuelas implican sobre-explotacion de recursos y la apa-
ricién de virus especialmente perjudiciales. Desde luego,
para que estas reflexiones devengan en consciencia histo-
rica y medioambiental, las palabras, ejemplos y materiales
didacticos dependeran del nivel y contexto educativo.

El ser humano forma parte del paisaje a tal grado que
depende de él, sin importar que la industrializacion y la
circulacién cada vez mas sofisticada de bienes y servicios
nos vendan la ilusion de un dominio supra-humano del
medio natural. Asi, la geografia histdrica y la actualmente
connotada historia ambiental permiten al personal educa-
tivo interpretar el cuidado al medio ambiente como algo
mas alla de un deber ético.”? Para la fundamentacion de
esta conviccion las ideas de Fernand Braudel, de la segun-
da generacion de los Annales, puede plantearse como una
primera escala, pero los exponentes y desarrolladores de
la historia ambiental, en el mundo y América Latina, se su-
man al repertorio que puede poseer el profesional de la
educacion. Toma forma algo que parecia remoto: el huma-
nismo y la historia al servicio del medioambiente, vinculo
que la modernidad, competencias y evaluaciones estanda-
rizadas de la Reforma Integral no pudieron visualizar.

No pretendemos confrontar los beneficios que ya de por
si ha representado el modelo de Aprendizajes Clave, pero
si sostenemos que de no venir acompanado de reflexion

histérica puede desembocar en usos politicos a convenien-

2 Donald Worster, Transformaciones de la tierra (Montevideo:
Centro Latino Americano de Ecologia Social, 2008), 9-36.
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cia o, peor ain, mecanizaciones pedagdgicas sin mayor
impacto en los actores educativos. El siguiente ejemplo
puede indicar una manera de esquivar el mencionado obs-
taculo: Jacques Le Goff, discipulo de Fernand Braudel y re-
presentante de la tercera etapa de los Annales, destaco por
el estudio de las mentalidades en tiempos de larga dura-
cidn, es decir, no se limité al rastreo de ideologias o modas
de pensamiento sino a los cambios lentos en paradigmas
culturales que en ocasiones abarcaban todo el tiempo de
vida de una civilizacion. Con ese bagaje, Le Goff formu-
16 una critica sustentada contra el concepto de “progreso
moderno y tecnoldgico”, cuyos efectos pueden reforzar las
sugerencias que los docentes compartan acerca del uso de
las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC’s).

De curnio ilustrado, el progreso iusnaturalista, politico y
economico tuvo momentos clave en la independencia de las
trece colonias britanicas de Norteamérica (1776-1783), la Re-
volucién Francesa (1789-1804) y la Revolucién Industrial a
lo largo del siglo XIX. Sin embargo, fueron las dos Guerras
Mundiales y la Gran Depresion de 1929 las que mostraron
que un capitalismo econdémico y financiero podia ser una fa-
lacia riesgosa para la humanidad.” Tampoco el concepto de
“progreso” en su acepcion desarrollista para los paises lati-
noamericanos entre 1945 y 1980 logrd superar ese marasmo,
pues finalmente el modelo de sustitucion de importaciones
(con un Estado Benefactor) jamas permitio la transicion inte-

gra a la industrializacion de las naciones tercermundistas.*

# Eric Hobsbawm, La era del capital 1848-1875 (Barcelona: Edito-
rial Planeta, 2012), 93-126.
# Le Goff, Pensar la historia. Modernidad, presente, progreso, 219-
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Como sociedad mexicana, hemos procurado tanto “el
progreso” que dejamos en el camino rasgos de identidad,
cultura y pertenencia, elementos valiosos en conjunto para
una interaccién mas equilibrada con el mundo exterior. Es-
tos contenidos, muchas veces en el subconsciente de los ac-
tores educativos, son transmitidos a los estudiantes a tra-
vés de las TIC’s, olvidando ocasionalmente que ellas son
un medio, no un fin. Cualquier vestigio de razonamiento
corre el peligro de quedar envuelto en la ola intempestiva
del “progreso y competencia” en la insercién laboral. Per-
files de ingreso y egreso readecuados segun el mercado al
que se intenta satisfacer, sin ofrecer uno de los derechos
basicos que el ser humano podria disfrutar gracias a la

educacioén y la historia: la libertad.
Conclusiones

Si los modelos educativos y sus materiales suplementarios
forman parte de politicas gubernamentales, entonces resulta
preciso someterlas a escrutinio constante. La opinion publi-
ca, el magisterio y las comunidades cientificas realizan dicha
revision continuamente, pero es preciso anadir argumentos
que no nos dejen a la deriva de las carencias propias del sis-
tema educativo. Resultaria complicado gestionar, de manera
directa, los lineamientos ordenados por los modelos educa-
tivos mencionados hasta ahora, pues de entrada no siempre
guardan relacién con las carencias propias de los ambitos

rurales y urbanos de la dilatada geografia mexicana.

234. Carr, E.H., ;Qué es la historia? (Barcelona: Editorial Ariel,
S.A., 1984), 147-180.
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En este marco, la innovacién y actualizacién puede pro-
venir de fuentes ajenas a las tecnologias y recursos digi-
tales. Recordar las raices formativas en ciencias sociales,
y concretamente la historia, otorga un arsenal de posibili-
dades frente a las modernizaciones avasallantes so pretex-
to de la calidad educativa. Al tomar la esencia del modelo
de “Aprendizajes Clave”, nos vemos en la necesidad de
cambiar los temas y modalidades de la ensefianza de la
historia, pues las lineas del tiempo, cronologias, procesos
revolucionarios y efemérides de importancia solamente
funcionan en tanto generen secuencias de razonamiento
para la vida cotidiana.

Si bien hemos avanzado en ello, solamente con los ca-
sos concretos de dos corrientes tedricas de la historia, la
proyeccién es que tal perspectiva abarque otros exponen-
tes en trabajos a futuro. Tanto los Annales como la Escue-
la Social Britanica tienen mas puntos de reflexion que se
deberian afiadir en trabajos a futuro. Incluso, desde otra
vertiente de pensamiento, Michel Foucault y su arqueolo-
gia de los discursos contribuyen a desentranar subtextos
implicitos en los modelos educativos, mensajes sublimina-
les que inciden en los lenguajes educativos sin que direc-
tivos, docentes y estudiantes reparen en ello.” Empleando
la misma rigurosidad con la que se aplica en documentos
historicos, estas revisiones ofrecerian interesantes frutos
de andlisis. Después de todo, si desde lineas anteriores
enunciamos que pensamos a la historia como un camino

hacia la libertad, entonces tal compromiso deviene en la

» Michel Foucault, La arqueologia del saber (Ciudad de México:
Siglo Veintiuno Editores, 2018), 31-45.
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responsabilidad de construir métodos para estudiar regu-
laridades discursivas, pluralidades de casos de estudio y
planteamientos para la pedagogia historica.

Sin importar el perfeccionamiento de los modelos edu-
cativos por parte de la Secretaria de Educacion Publica y
sus Comités de Diagnostico, puede establecerse un proce-
so de actualizacion constante a nivel tedrico-analitico que
derive en el razonamiento de los contenidos cientificos.
Pensémoslo desde las eventualidades actuales de la NEM.
El humanismo de su contenido prevé una regeneracion
tematica con esperanzas de una potencialidad plena para
el conocimiento historico, pero la ingenieria de un discur-
so con tales caracteristicas humanistas puede no ser mas
que una ilusion para los docentes. Falta aun determinar
si habrd condiciones para revalorar dicho conocimiento
y disponer de €l a fondo, o puesto de otra forma, ;podra
la NEM convencer al sistema educativo mexicano de que
luego de 30 anos tras el fantasma de la modernizacion pe-
dagogica y tecnologica nos corresponde pensar ya en otras
férmulas? Una interrogante en la que conviene empezar a

indagar.
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DESARROLLO DE COMPETENCIAS DOCENTES: UNA
PROPUESTA PARA LA FORMACION DE FORMADORES
DESDE EL. MODELO DE LA EDUCACION HISTORICA

- CARS -

Laura Rangel Bernal
René Amaro Periaflores
Universidad Autonoma de Zacatecas

Universidad Pedagogica Nacional (UPN Unidad 321)

n el contexto de las ultimas reformas educativas
el realizadas en México (2011, 2017 y 2019) se enfa-

Telia -

tiza la necesidad de formar profesionalmente a los do-

centes en el campo de la pedagogia y la didactica, pues
se estima que, en el pais, mas de un millén y medio de
docentes de educacion basica carecen de ella.! En el caso
de la ensefianza-aprendizaje de la Historia, un porcen-
taje considerable de profesionistas que laboran como
docentes carecen de este tipo de formacién previa a su
incorporacion laboral. Al mismo tiempo, se da el caso
de que docentes con estudios en pedagogia (egresados
de escuelas normales, por ejemplo) que no poseen for-
macion especifica en la ensefianza de la Historia. Ambas
situaciones impactan de manera directa en el desarrollo
de los procesos de aprendizaje del alumnado, lo que hace

necesario el disefio e implementacion de programas de

! Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, Formacion de los do-
centes de educacion bdsica y media superior. Los docentes en México.
Informe 2015. (Ciudad de México: Instituto Nacional para la Eva-
luacién de la Educacion, 2015), 85.
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formacion y profesionalizacion continua que atiendan
dichas carencias.

Partiendo de esta problematica, se diseni6 e implemento
un programa cuyo objetivo es atender las necesidades de
formacion continua y capacitacion de docentes de nivel ba-
sico a superior para promover la adquisicién de las compe-
tencias didacticas y pedagdgicas que fomenten el aprendi-
zaje bajo el modelo de la educacion histdrica. Dicho objetivo
se alinea con lo que planea la Ley General de Educacion,
en su Articulo 43, donde senala la necesidad de desarrollar
competencias docentes sustentadas en “las adecuaciones
curriculares que les permitan mejorar su desempeno para el
maximo logro de aprendizaje de los educandos...” ?

En este sentido, el programa que proponemos se ubica
en el marco de la Nueva Escuela Mexicana, la cual busca
impulsar una ensenanza democratica, humanista, equita-
tiva, inclusiva, intercultural e integral.® Esta concepcion
de educacion encaja con la funcién formativa y educa-
dora que tiene la Historia, en tanto que ésta contribuye a
“desarrollar un criterio y una visidn critica del presente”
empleando para ello el andlisis social y la perspectiva in-
terdisciplinaria que, en palabras de Joaquim Prats y Joan
Santacana: “hace posible la incorporacion de muchas si-
tuaciones didécticas que posibilitan trabajar las diversas
habilidades intelectuales y la potenciacion del desarrollo

personal”.*

2 Ley General de Educacion, (Ciudad de México, Secretaria de Edu-
caciéon Publica, 2019), 18.

*LGE, 18.

* Joaquim. Prats y Joan Santacana. “;Por qué y para qué ensefar
historia?”, en Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacion
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En su desarrollo investigativo, la propuesta consta de
tres fases: disefo, implementacién y evaluacion de los re-
sultados. La fase de disefio se centrd en la elaboracion de
un mapa curricular que comprende tres campos formati-
vos, tres ejes curriculares y siete competencias especificas.
Dichas competencias se orientan a favorecer la aplicacion
de tres de las competencias fundamentales para el apren-
dizaje de la historia: 1) la comprension del tiempo y el es-
pacio histdrico, 2) el manejo de la informacién histdrica y
3) la formacién de una conciencia histérica para la convi-
vencia.” En este articulo se presentan los resultados de la
fase de disefio y de la implementacion de un curso piloto
derivado de la propuesta de programa, en el que participd
un grupo de docentes del estado de Zacatecas.

En el disefio de este curso piloto se busco aportar herra-
mientas, tanto practicas como conceptuales, que permitie-
ran a los docentes participantes propiciar que sus alumnos
y alumnas desarrollaran el pensamiento y la conciencia
historica, ello a través del trabajo sistematico, con fuentes
primarias, asi como del analisis y recreacion, por distintos
medios, de procesos historicos vinculados, de manera es-

pecifica, a la historia de la educacion en México.
Aproximacion tedrica

En las ultimas décadas, se han adoptado, casi de manera

generalizada en el ambito educativo mexicano, perspecti-

Bisica, Prats, Joaquim et. al. (Ciudad de México, Secretaria de Edu-
cacion Puablica/Universidad Pedagogica Nacional, 2011), 18-68.

5 Secretaria de Educacion Publica. Plan de estudios 2011. (Educacion ba-
sica. Ciudad de México, Secretaria de Educacion Puablica, 2011), p. 389.
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vas pedagogicas centradas en el aprendizaje, es decir, en los
procesos cognitivos que tienen lugar cuando los estudian-
tes aprenden en situaciones cercanas a su realidad cotidia-
na, por lo cual se le conoce como aprendizaje situado. Esta
orientacion tedrico-practica ha motivado el viraje de las ten-
dencias en la ensefianza de la Historia. Se observa un pro-
ceso de transicion en que el que dichas tendencias han bus-
cado transitar de un modelo transmisionista, aquel donde
la exposicion docente o catedra, junto con la lectura de ma-
teriales que resumen y proporcionan interpretaciones fijas
de acontecimientos histdricos, asi como de las biografias de
personajes destacados, constituyen las principales formas
de ensenar; a un modelo que, por encima lo anterior, prio-
riza el desarrollo de habilidades para pensar histéricamen-
te, esto es, motivar una forma especifica de razonamiento
que Wineburg denomina contra-intuitiva pues se enfoca en
una dimension temporal diferente a la presente e involucra
dos capacidades distintivas.® Por una parte, “la capacidad
de comprender el tiempo histdrico y razonar causalmente”
y, por la otra, “la capacidad de valorar e interpretar critica-
mente las fuentes de informacion historica”.”

A las consideraciones anteriores sobre: qué implica
aprender y ensenar Historia, se suma la conviccion de que
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia de-
ben ir mas alla de la simple formaciéon de una identidad

¢ Sam Wineburg. Historical thinking and other unnatural acts: chart-
ing the future of teaching. (Pensilvania: Temple University Press,
2001).

”Mario Carretero y Mario Montanero. “Ensefianza y aprendizaje
de la Historia: aspectos cognitivos y culturales”. Revista Cultura
y Educacién, 20 (2008), 135.
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nacional vinculada a la construcciéon de la patria (como
ésta se ha entendido en ciertos circulos) y plantearse como
una herramienta conceptual y metodoldgica que contribu-
ye a la democratizacién de la sociedad.® Acorde con estos
planteamientos, pensar histéricamente significa “com-
prender el mundo en que se vive”;’ la funcién educativa de
la historia consiste en promover que el alumnado adquiera
competencias que apunten a desarrollar su pensamiento
historico en aras de comprender el presente y propiciar
transformaciones en el futuro préximo.

Este “giro pedagdgico”, en el campo de la Historia, im-
plica trabajar directamente con fuentes primarias en tanto
que dicho acercamiento permite al estudiantado “encon-
trar, seleccionar, contextualizar e interpretar fuentes para
argumentar la historia”.'’ Se trata pues de una metodologia
que se asemeja (con sus matices, variantes y limitantes) al
trabajo de investigacion que realizan cotidianamente his-
toriadoras e historiadores, al tiempo que considera el uso
de categorias analiticas para comprender conceptos histo-
ricos tales como relevancia histérica, evidencia, continuidad y

cambio, causalidad, perspectiva histérica 'y dimensién ética."!

® Joan Pages y Santisteban, Antoni. “La educacion para la ciuda-
dania y la ensefianza de las ciencias sociales, de la geografia y
de la historia”. Tber. Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, 64 (2010), 10.

? Julia Salazar Sotelo. Problemas de ensefianza y aprendizaje de la
historia. ;...Y los maestros qué ensefiamos por historia? (Ciudad de
México, Universidad Pedagdgica Nacional. 2001), 95.

10 Peter Seixas, Lindsay Gibson y Kadriye Ercikan. “A design pro-
cess for assessing historical thinking. The case of a one-hour test”.
En New direction in assessing historical thinking. Coords. Kadri-
ye Ercikan y Peter Seixas. (Nueva York: Routledge, 2015), 103.

! Seixas, Gibson y Ercikan, “A design process for assessing his-
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Comprender estos conceptos, que algunos autores de-
nominan de segundo orden, es de fundamental importan-
cia, pues superan en complejidad a los conceptos de primer
orden que se han usado tradicionalmente para ensefar la
historia de forma episddica, muchas veces descontextuali-
zada y despojada de un sentido social mas amplio. Asimis-
mo, permiten comprender la historia como proceso o red
de procesos y promueve la formulacion de preguntas me-
diante las cuales se pueden plantear problemas alrededor
de los hechos historicos y construir hipotesis para, a partir
de ello, suscitar procesos de investigacion que permitan
analizar dichos problemas desde sus diferentes aristas y
angulos, es decir, con una perspectiva total o global,'* todo
lo cual asigna al alumnado un papel activo en la construc-
cion del conocimiento histdrico.

Siguiendo esta linea de pensamiento, se concibe al
aprendizaje de la historia “como un proceso activo de
descubrimiento e indagacién [que] requiere trabajar[se]
en las aulas con observaciones racionales”,” y cuyo resul-
tado es la modificacion de los esquemas cognitivos de los
estudiantes. Asimismo, entendemos por ensefianza de la
historia la construccion de significados sobre el pasado
dentro de la escuela, es decir, la ensefianza de significa-
dos acontecimentales, coyunturales y estructurales que
cobran sentido en los usos publicos que se dan a la histo-

ria con la finalidad de comprender el presente. Cabe decir

torical thinking. The case of a one-hour test”, 102 y 103.

12 Braudel, Ferdinand. “A manera de conclusién”. Cuadernos Po-
liticos, 48 (1986), 33-44.

1 Prats y Santacana, “;Por qué y para qué ensefar historia?”, 38.
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que esta construccion es situada historica y culturalmente.
En ella entra en primer plano la institucidon escolar que
norma y disciplina las formas particulares de pensar en
la Historia. Al respecto tenemos que, las reglas aplicadas
en la escuela responden, segin el momento historico, a
logicas curriculares, cdédigos lingiiisticos y extralingtiisti-
cos especificos; a relaciones de poder dentro y fuera de la
institucion, y al papel que desempefian diferentes sujetos
en el proceso educativo." Por ello, es primordial que las y
los docentes que ensefian historia mantengan una postura
critica con respecto a la escuela, sus normas y ldgicas, y
al aparato educativo en su totalidad, lo cual solo puede
lograrse mediante un conocimiento amplio de la Historia
de la Educacion, tanto a nivel nacional como regional. De
ello deriva nuestro interés para que el profesorado conoz-
ca dicha historia.

Otro de los conceptos fundamentales, a partir de los
cuales desarrollamos nuestra propuesta, es la nocion de
conciencia historica; la cual opera mediante la responsabi-
lidad ética que adquieren los individuos frente al presente
y que se vincula de manera directa con la funcion y el valor
social que adquiere el trabajo de las y los historiadores.”
Entendemos, desde esta postura ética, que la ensefianza de
la Historia, y la Historia misma como disciplina, debe ser-
vir para enriquecer la esfera publica y el papel de la socie-
dad civil, asi como fortalecer la democracia. En este pun-

4 Sebastian Pla. “La ensefianza de la historia como objeto de in-
vestigacion”. Secuencia, 84 (2012), 169.

15 Jurgen Habermas, El discurso filoséfico de la modernidad (doce lec-
ciones). (Madrid: Taurus, 1989).
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to se encuentra la relacion de la historia con la educacion
para la ciudadania.

Dadas sus caracteristicas, este modelo de educacion
historica involucra el desarrollo de competencias para la
ensefianza, que es, conocimiento de indole conceptual,
procedimental, actitudinal y metacognitivo que tiene la
cualidad de ser transferible a diferentes situaciones y que
permite a quienes lo poseen “reflexionar sobre sujetos y
problemas histdéricos cambiantes”.'¢

Para definir las competencias a desarrollar en el pro-
grama de formacion propuesto, nos basamos en los plan-
teamientos de José Tejada, quien plantea una clasificacion
de competencias para el disefio de programas de forma-
cién de formadores las cuales se dividen en competencias
tedricas o conceptuales, psicopedagogicas y metodologi-
cas y sociales. Todas ellas involucran la integracién de co-
nocimientos, habilidades y destrezas relativas a la profe-
sidn, al contexto educativo, a las “bases psicopedagogicas
de la formacion” y al “saber hacer cognitivos (implicando
el tratamiento de la informacion, estrategias cognitivas,
etc.)”.1”

Por otra parte, la nocién de intervencion educativa co-
bra presencia y relevancia en los discursos que circulan

hoy en el ambito educativo en México. De ahi el interés

16 Kober, Andreas y Johannes Meyer-Hamme. 2015. Historical
thinking, competencies, and other measurement. Challenges
and approaches. En New direction in assessing historical think-
ing, coordinado por Kadriye Ercikan y Peter Seixas. (Nueva
York: Routledge, 2015), 92.

17 José Tejada Fernandez, “Competencias docentes”. Revista de
Curriculum y Formacion de Profesorado, 13 (2009), 11.
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por conocer, mostrar y expresar, “cudles son los sentidos
de distincién o diferenciacion con respecto a la manera
convencional de abordar los quehaceres tedricos, meto-
doldgicos y practicos de la educacion a partir de nociones
como docencia, ensefanza, formacién, didactica, curricu-
lum, programa educativo, planeacion, evaluacion, investi-
gacion, entre otras”.'

En este sentido, el programa que proponemos puede en-
tenderse como una intervencion, pues se enfoca en solucio-
nar un problema relacionado con el aprendizaje (de corte
psicopedagdgico) o relativo a cuestiones socioeducativas
(integracidon-socializacion, valores) respecto a contenidos
y conceptos relacionados con la historia. Su abordaje debe
estar anclado al “significado de intervencion educativa como un
hacer”,”® para coadyuvar y potenciar los aprendizajes situa-
dos desde la praxis, asi como fundamentarlos en el campo
de la educacion histdrica. Esto se basa en la idea de que la
intervencion no es simplemente una aplicacion de conoci-
mientos cientificos, en este caso, de corte histdrico, sino que
supone una interaccion, un didlogo permanente entre teoria
y practica. En el proceso de intervencion se entrelazarian dos
funciones: en primer lugar, la aplicacion de conocimientos
y, en segundo, la generacion de nuevos conocimientos. Por
tanto, concebimos, a la intervencién educativa como una ac-
cion sobre (el) otro, con intencion de promover la mejora,

optimizacién o perfeccionamiento social.”’

'8 Teresa de Jesuis Negrete Arteaga, “La intervencion educativa.
Un campo emergente en México”. Revista de Educacién y Desarro-
llo, 13 (2010), 35.

¥ Negrete Arteaga, “La intervencion educativa.”, 36.

2 Froufe Quintas, Sindo y Sdnchez Castafio, Marifa de los Ange-
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La interrelacion entre pensamiento y conciencia histo-
rica se da en el analisis/recreacion de ambos procesos, en
tanto que se busca que, los docentes participantes como
sus alumnos, sean capaces de explicar los procesos histori-
cos como concomitantes, interdependientes y a su vez vin-
culados estrechamente con otros procesos culturales como
la secularizacion y estatizacion de la educacion, asi como
con los movimientos ideoldgico-filosoficos que definieron
el rumbo de la educacion en México, al tiempo que de-
muestren la capacidad para empatizar con los sujetos que
participaron en dichos procesos; con sus problematicas y
vicisitudes, asi como ponderar el impacto que tuvieron sus

acciones en el estado actual de la educacion en el pais.
Metodologia

Como ya se dijo, la investigacion contemplé tres fases:
disefio del programa, su implementacion y evaluacion.
Estas fases concuerdan con las condiciones para asegurar
procesos exitosos de formacion docente, a la cual se atina
“un acompafamiento cercano a los educadores que los
ayude a incorporar los nuevos conceptos y herramientas
en su prdctica cotidiana”.*® Cabe decir que, debido a las

circunstancias derivadas por la pandemia de COVID-19,

les. Planificacion e Intervencion Educativa, 22 ed. (Espana: Ama-
ra, 1994).

2! Macarena de Mateo Gorraez y Marco Antonio, Rigo Lemini.
“Formacion docente en ejercicio dentro de la educacion bésica y
media superior: la conformacion de un sistema institucional per-
manente en una escuela de la Ciudad de México”. Memoria Elec-
tronica del Congreso Nacional de Investigacion Educativa (Ciudad de
México, Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, 2017), 2.
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solo se lleg6 a implementar un curso piloto. Por tanto,
queda pendiente la implementacién formal del programa
y su evaluacion global. En este sentido, se tiene planeado
adaptarlo al formato de un diplomado que seria imparti-
do en colaboracién entre de la Universidad Auténoma de
Zacatecas y la Universidad Pedagogica Nacional, Unidad
321.

En lo que respecta al disefio, se realizé una revision
documental para dar cuenta del estado del conocimiento
disponible en espafiol e inglés. Dicha revision también nos
llevé a establecer las categorias de andlisis, las cuales deri-
van de la clasificacion de competencias para la formacion
de formadores de Tejada citada en paginas anteriores, a las
cuales se agrega la competencia didactica. Dicha compe-
tencia “involucra habilidades, conocimientos, actitudes y
valores que el estudiante [docente] desarrolla en relacion
al disefio e implementacion de estrategias didacticas acor-
des con la diversidad del aula y necesidades educativas de
los nifos, para favorecer un ambiente de aprendizaje ido-
neo”.” Dado que esta competencia se centra en la imple-
mentacion de estrategias didacticas concretas para favore-
cer el aprendizaje, disefiadas por cada docente priorizando
las necesidades educativas del alumnado, consideramos
muy importante su integracion en el compendio de com-
petencias que orientan la implementacion y desarrollo de

este programa.

2 Davila Gutiérrez, Alicia, X6chitl Lopez Cano y Mariana Lopez
Victoriano. “Competencia didactica. Su desarrollo en las estudiantes
de la Licenciatura en educacion preescolar”. Memoria Electrénica
del Congreso Nacional de Investigacion Educativa (Ciudad de México,
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, 2017), 2.
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Tras examinar las caracteristicas de la poblacién, se
determino establecer como sujetos de estudio a docentes
que imparten la materia de Historia en nivel basico con
dos perfiles: i) docentes con formacion pedagdgica de nivel
licenciatura y/o posgrado, pero sin formacion especifica en
la ensefianza de la Historia y ii) docentes con estudios en
Historia (de nivel licenciatura y/o posgrado), pero sin for-
macion pedagogica previa. Con base en las caracteristicas
de ambos grupos, de un diagndstico preliminar de necesi-
dades de formacién, asi como de la oferta de este tipo de
programas en Zacatecas, disefilamos el mapa curricular del

programa que se describe a continuacion.
Fase de disefio y componentes del mapa curricular

El objetivo que orienta el programa formativo es el desa-
rrollo de competencias docentes que a su vez se orienten
a favorecer el desarrollo de competencias en el alumnado.
Como se menciond en la introduccidn, este planteamiento
se basa en tres de las competencias fundamentales para
el aprendizaje de la Historia en nivel basico. Estas com-
petencias son: 1) La comprension del tiempo y el espacio
historico, 2) El manejo de la informacion histérica y 3) La
formacion de una conciencia historica para la convivencia.

Con la finalidad de que las y los docentes que partici-
pen en el programa desarrollen las competencias que les
permitan intervenir mediante un plan de accion concreto,
es decir, de forma estratégica y pertinente para favorecer
en sus alumnos el desarrollo de las competencias funda-

mentales para el aprendizaje de la historia, se contempla
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abarcar tres campos de conocimiento que a su vez de divi-

den en tres ejes curriculares. Estos campos son:

II.

III.

Didéactica y pedagogia: comprende un conjunto de
conocimientos conceptuales, procedimentales y
actitudinales sobre los fundamentos tedricos de la
pedagogia general y de la didactica especifica de
la historia.

Investigacion historica: comprende un conjunto
de conocimientos conceptuales, procedimentales
y actitudinales sobre los fundamentos tedricos y
metodologicos de la investigacion histdrica.
Estudio de la Historia: comprende un conjunto de
conocimientos conceptuales, procedimentales y
actitudinales sobre temas especificos de la historia
de México que contribuyen a comprender la com-
plejidad del contexto social actual y permiten en-
frentar sus problematicas con conciencia social y
promueven la formacion de un concepto de ciuda-
dania “que haga visible la pluralidad de identida-
des, la diversidad y alteridad como caracteristicas

basicas de la actual democracia”.®

El primer eje que planteamos se denomina: “Bases teo-

ricas de la pedagogia y didactica de la historia” revisa los

fundamentos tedricos de la pedagogia general y de la di-

» Joan Pages y Santisteban, Antoni. “La educacién para la ciu-
dadania y la ensefianza de las ciencias sociales, de la geografia
y de la historia”. Tber. Didictica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, 64 (2010), 12.
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ddctica especifica de la historia. Con base en ello, se espera
que los docentes sean capaces de explicar de manera cohe-
rente cdmo construyen conceptualmente el conocimiento
historico los nifios y adolescentes, asi como explicar de for-
ma comprensiva los modelos pedagogicos y los enfoques
didacticos desde los cuales se ha ensefiado la Historia en
Meéxico.

Asimismo, se espera que los docentes sean capaces de
planear y evaluar situaciones de aprendizaje mediante las
cuales se fomente el desarrollo de la competencia para la
comprension del tiempo y el espacio histérico. A la par, se
espera que sean capaces de vincular esta competencia con
proyectos educativos mas amplios como es la educacion
para la ciudadania y, por tanto, conciban el aprendizaje de
la Historia como una manera de formar una conciencia his-
tdrica, en palabras de Julia Salazar Sotelo: “como compren-
sion del presente desde el pasado, desde un aprendizaje
reflexivo y critico de la Historia”.** Las areas que incluye
este eje son: aprendizaje y construccion conceptual de co-
nocimiento historico, modelos pedagdgicos y enfoques de
la didactica de la Historia, y planeacion y evaluacion del
aprendizaje del conocimiento histérico.

El segundo eje, “Bases metodoldgicas de la investiga-
cién historica”, retoma los fundamentos tedricos y meto-
dologicos de la investigacion historica de modo que los
docentes puedan explicar y justificar teéricamente la for-
ma en que se realiza este tipo de investigacion en entornos

académicos, asi como valorar la pertinencia y correcta apli-

# Salazar Sotelo. Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia,
95.
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cacion de los diferentes métodos y técnicas investigativas
aplicadas a diferentes problemas de investigacion.

Se contempla también una revision de la evolucion de
los estudios histdricos partiendo del momento en que la
Historia adquiri6 un estatuto cientifico (siglo XIX) y paso a
formar parte del conjunto de disciplinas que se agrupan en
lo que hoy conocemos como las Ciencias Sociales y Huma-
nisticas. Esto con la finalidad de que los docentes sean ca-
paces de distinguir las diversas vertientes historiograficas
y puedan explicar sus caracteristicas, cambios de enfoque y
sus fundamentos, tanto epistemoldgicos como ideoldgicos,
para aplicar este conocimiento en sus clases involucrando
al alumnado en la realizacion de proyectos que incluyan
tareas de investigacion y con ello propicien el desarrollo
de la competencia para el manejo de informacion historica
provenientes de fuentes primarias. Las dreas que compo-
nen este eje son: teoria general de la historia, metodologia
de la investigacidn historica y corrientes historiograficas.

El Gltimo eje, “Ambitos de estudio de la historia para
comprender el presente”, comprende cuatro areas temati-
cas de los estudios histdricos que se corresponden con los
cuatro &mbitos de estudio de la historia para comprender
la complejidad del contexto social actual desde la perspec-
tiva de la historia total o global. Dichos dmbitos son: el eco-
noémico, el social, el politico y el cultural. Mediante la revi-
sion de estos contenidos, se espera que los docentes sean
capaces de explicar el papel que tiene el aprendizaje de la
historia en la comprension del presente y su vinculo con
la educacion para la ciudadania y la democracia. Ademas,

se busca que sean capaces de aplicar este conocimiento en
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situaciones concretas de aprendizaje para promover el de-
sarrollo de la competencia de formacion de una conciencia
histdrica para la convivencia en el alumnado. Para ello se
abordan los siguientes campos: historia politica, historia
econdmica y social, microhistoria, historia de las mentali-

dades, historia cultural e historia de las mujeres.
Fase de implementacion y curso piloto

La implementacion del programa se dio a través de un
curso piloto, con duracién de 40 horas. Fue impartido en
ambientes combinados, es decir, la mitad de horas presen-
ciales y mitad en linea, mediante el uso de una plataforma
educativa. Se optd por esta modalidad con el fin de facilitar
la participacion de las y los docentes quienes, tanto por su
carga laboral como por sus actividades en el ambito priva-
do y familiar, disponen de poco tiempo para dedicar a la
formacién profesional, por lo que la posibilidad de acce-
der a contenidos de esta indole en linea se consider6 como
una ventaja que habria de atraer a una mayor cantidad de
participantes. Ademads, se contempld que, el realizar acti-
vidades en linea, podria contribuir al desarrollo de las ha-
bilidades digitales que, actualmente, forman parte de las
competencias basicas para la docencia.”

Para impartir el curso se formé un grupo de 10 especia-
listas en diferentes ramas de la Historia, de la ensenanza

de la Historia y de la Historia de la educacion, quienes co-

» Morales Arce, Victor Gerardo. “Desarrollo de competencias
digitales docentes en la educacion basica”, Apertura. Revista de
Innovacion Educativa, 5 (2013), 90.
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laboraron con la planeacion de las sesiones del curso, me-
diante secuencias didacticas que incluyeron actividades
de aprendizaje para la parte presencial de cada sesion y
actividades complementarias a realizar en la plataforma.
Se buscé que estas ultimas brindaran herramientas en el
manejo de las tecnologias de la informacién, que fueran
complementarias a su formacion en el campo de la ense-
nanza-aprendizaje de la Historia y que, al mismo tiempo,
fueran transferibles al trabajo que estan desarrollando en
el aula con sus propios alumnos y alumnas.

El grupo de asistentes al curso estuvo formado por 18
docentes desde el nivel preescolar hasta el superior. En la
ultima sesién se realizé una mesa redonda donde, tanto
los especialistas como los docentes participantes, pudieron
externar sus opiniones sobre el curso. Al final, se aplicéd un
cuestionario para conocer de manera mas precisa la per-
cepcién de los participantes sobre el desarrollo del curso
y de los resultados obtenidos. Para medicion de éstas, se
utilizé una escala tipo Lickert.

En cuanto a los resultados, destacan tres aspectos: la
percepcion sobre el desarrollo de competencias para la
ensefianza de la historia, sobre las actividades realizadas
en linea y la percepcion sobre el tiempo dedicado a cada
sesion. Tanto de manera oral como escrita, los docentes
coincidieron en que haber cursado el programa les permi-
tié adquirir conocimientos, habilidades y actitudes especi-
ficas para la ensenanza de la historia y comprender mejor
el modelo de educacion historica. Respecto a las activida-
des realizadas en linea, el 30% considerd que éstas no com-

plementaron a las sesiones presenciales ni fomentaron el
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aprendizaje auténomo, mientras que un 60% dijo estar de
acuerdo parcialmente con esto. Asimismo, el 80% sefalo
que el tiempo proporcionado para cada sesién fue insufi-
ciente.

En cuanto a la adquisicion de competencias por parte
de los docentes, si bien su percepcion fue positiva, con el
fin de obtener resultados mads precisos se requiere aplicar
una prueba diagndstica y una final (pretest-postest), lo cual
se contempla en posteriores implementaciones del progra-
ma. Sobre las actividades en linea, es posible que la per-
cepcion negativa de los docentes se deba por fallas que se
presentaron en la plataforma y a la falta de experiencia de
varios de ellos para trabajar con este tipo de recursos di-
gitales, lo cual puede resolverse con apoyo técnico y una
capacitacion previa. En cuanto al tiempo, los especialistas
invitados también coincidieron en que era necesario rea-
justar la planeacion y duracién de las sesiones con el fin
de destinar mas tiempo a la realizacion de actividades de
aprendizaje, sobre todo, de tipo colaborativo. Por ultimo,
se contempla otorgar mayor espacio al intercambio de
experiencias de los mismos docentes y hacer un acompa-
fiamiento para aplicar estrategias y actividades de apren-
dizaje, tomando en cuenta, las condiciones impuestas por
los diferentes contextos escolares, asi como las necesidades

educativas de su alumnado.
Conclusiones

Desde la perspectiva tedrico metodologica de la Educacion

historica, la ensefianza de la historia incluye: la formacién
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docente, la produccion de materiales didacticos y la rela-
cién entre el saber historiografico profesional; la historia
en el aula también incluye el aprendizaje, pero este apren-
dizaje es situado dentro de una institucion especifica que
es la escuela y ésta regula sus tiempos y sus saberes con la
intencionalidad de ensefiar, formar, disciplinar. En suma,
se concibe cdmo la construccidon de significados sobre el
pasado dentro de la escuela puede enmarcarse dentro de
los usos publicos de la historia en el presente, y hace refe-
rencia a la conciencia histdrica como responsabilidad ética
frente al presente y en especial sobre la funcion social de
los historiadores.?

Con base en esta conceptualizacion, la profesionaliza-
cién de la ensenanza de la historia se plantea como un pro-
blema educativo y como una tarea pendiente en nuestro
pais, dado que un ntimero considerable de docentes que
imparten esta materia en la educacion obligatoria carecen
de formacion pedagdgica y didactica especifica para reali-
zar esta labor. El planteamiento central, en el que basamos
nuestro trabajo es que una forma efectiva de intervenir
para resolver esta situacion, es implementar programas de
formacién continua para docentes en activo, programas
que pueden impartirse en diferentes modalidades (cursos,
diplomados, especializaciones, etc.) dependiendo de la ex-
tension en la que trabajen sus contenidos y del tiempo que
dispongan.

Este tipo de programas contribuyen, ademads, al desa-

rrollo profesional de cada docente y se alinea con lo que

% Pla, “La ensefianza de la historia como objeto de investiga-
cién”, 169.
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estipula la actual Ley General Educativa, en tanto que es
tarea del Estado: “desarrollar competencias en los docen-
tes”, “capacitar a las maestras y los maestros respecto de
su contenido y métodos, asi como generar espacios para el
analisis y la comprension” de los planes y programas y de
las asignaturas respectivas y establecer propdsitos especifi-
cos de aprendizaje, criterios y procedimientos evaluativos,
asi como metodologias que fundamenten el aprendizaje
colaborativo, recreativo (ludico) y activo, “para verificar
que el educando cumple los propdsitos de cada nivel edu-
cativo”.”” Todo esto hace patente la necesidad de que las
instituciones estatales de educacion superior oferten este
tipo de programas atendiendo a la demanda existente en
lo que corresponde al sector publico.

Un aspecto fundamental en este proceso estriba en la
necesidad de que, tanto el profesorado como el alumna-
do, reflexionen acerca de la nueva concepcién de la ense-
fianza-aprendizaje de la historia, es decir, la reflexién en la
accion,® que permita articular los conceptos de docencia,

didactica y educacion histdrica.”” Una forma de vincular

% LGE, Articulos 28 y 29.

% La reflexion en la accion es clave en la formacion profesional
y consiste en el practicum reflexivo como una nueva epistemolo-
gia de la practica que implica pensar en lo que se hace mientras
se esta haciendo, lo que deviene en un conocimiento en la accién.
(Schon, 1992y 1998).

» Analizar y discutir las diferencias y complementos entre los
conceptos fundamentales: docencia de la historia (el docente como
sujeto central de los procesos educativos), diddctica de la historia
(los instrumentos mediadores entre el saber historico y el saber
ensenado) y educacién histérica (conjunto de habilidades cogni-
tivas como el pensar histéricamente). Incluso, lo que ahora se
propone solamente como ensefianza de la historia (la construccion
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tales “componentes” es mediante el desarrollo de com-
petencias docentes, tal como lo proponemos con base en
nuestra propuesta. Se requiere precisar que a diferencia
de otros modelos de educacién historica,® que se alejan
de una conceptualizacion de competencias didactico-pe-
dagogicas, enfocandose mas los aspectos cognitivos-con-
ceptuales, nosotros sostenemos que la formacion en un
modelo de competencias docentes posibilitan el desarro-
llo de aprendizajes significativos especificos del dominio
de la Historia en el alumnado, ademas de que proporcio-
nan la ventaja de permitir la adquisicion y el desarrollo
de habilidades, destrezas y conocimientos transferibles y
adaptables a diversas situaciones y contextos educativos.
Por ejemplo, la necesidad de generar andamiajes (trabajo
desde las fuentes y cotidianidad) para que, tanto los maes-
tros como los alumnos, alcancen nuestro ultimo objetivo,
aprender y aprehender a pensar histéricamente, compren-
der desde el pasado el presente (reflexiva y criticamente) y
con ello adquirir y fortalecer una conciencia historica, una

concientizacion que les permita forjar la ciudadania plena.

de significados sobre el pasado dentro de la escuela y con apren-
dizajes situados). (P13, 2012) Cabria decir que, si bien la propues-
ta de asuncion del concepto de enserianza de la historia busca ser
novedoso, finalmente contempla elementos como la formacion
de la conciencia histérica y la responsabilidad ética como atributos
fundamentales de la ciudadanizaciéon. Momentos culminantes
del telos por alcanzar mediante el aprendizaje a pensar histori-
camente (comprension reflexiva y critica), tal como nosotros lo
proponemos y que forma parte del marco tedrico de la educacion
historica.

% Gerardo Daniel Mora Hernandez y Rosa Ortiz Paz, “El modelo de
educacion histdrica. Experiencia de innovacion en educacion basica
de México”. Enseiianza de las Ciencias Sociales, 11 (2012), 87-98.
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Por ultimo, cabria destacar que la funcionalidad o apli-
cabilidad de programas de formacién como el que propo-
nemos depende de la evaluacion de sus resultados y que
éstos, en ultima instancia, dardn cuenta de que los educan-
dos han aprendido a pensar histéricamente, es decir, que
seran capaces de evaluar reflexivamente las evidencias his-
tdricas para comprender el presente. Tal objetivo es acor-
de con el planteamiento de la Nueva Escuela Mexicana: la
necesidad de que los alumnos desarrollen un pensamiento
critico, “como una capacidad [competencia] de identificar,
analizar, cuestionar y valorar fendmenos, informacion, ac-
ciones e ideas, asi como tomar una posicion frente a los
hechos y procesos para solucionar distintos problemas de

la realidad” .

S'LGE, Articulo 26.
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LA MICROENSENANZA: ALTERNATIVA PARA LA
REFLEXION DOCENTE EN ESTUDIANTES NORMALISTAS
CON ESPECIALIDAD EN HISTORIA

- CARS -

Luis M. Fuentes Favila

Teresa Ordoriez Suarez

Nancy Mendoza Gonzilez
Gabriel Molina Vizquez
Escuela Normal de Atlacomulco

¢ | 0os modelos educativos contemporaneos han desa-

w2k | rrollado alternativas que fomentan un pensamiento
reflexivo, al incluir acciones en cada programa de estudio
para capacitar el pensamiento y dirigir actividades con pre-
vision y planificacion que se reflejen conscientemente en el
quehacer cotidiano de la profesion docente; Perrenoud plan-
tea la necesidad de comprender que el oficio de ensenar re-
quiere ser un practicante reflexivo dentro de un paradigma
integrador y abierto, para ello se necesita integrar procesos
cognitivos superiores en las tareas que conllevan a formar
estudiantes con habilidades para la reflexion de la practica,
ésta es una labor debilitada en la Escuela Normal de Atlaco-
mulco; razon que motiva a realizar el presente articulo.
Llevarlo a cabo, tiene como propdsito contribuir a me-
jorar la reflexion de la practica docente; es la Organizacion
de Estados Iberoamericanos que anuncia, de manera espe-
cial, entre las 11 metas educativas para el 2021, el cuidado
en el desarrollo profesional de los docentes; para ello re-

vela algunos niveles de logro donde los docentes deben
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estar capacitados, actualizados y motivados desde la parte
curricular. Las escuelas normales funcionan como emiso-
ras de docentes de alta calidad y por ello vigilan el proceso
de formacion docente.

Al tiempo que se formula la importancia del tema,
también se desarrolla un instrumento especifico para ser
utilizado en la recoleccién de datos con los estudiantes
normalistas participantes de la Licenciatura en educacion
secundaria con Especialidad en Historia (plan 1999) y quie-
nes participaron en el Taller de Microensenanza, para que
posteriormente puedan ser comparados con quienes recu-
rren a la reflexion de la practica docente con estrategias
convencionales o tradicionales de manera paralela, este
instrumento se realiza como parte de las expectativas que
se estipulan en el documento oficial emitido por la SEP.
Perfil, pardmetros e indicadores para docentes y técnicos
docentes. Se advierte la necesidad de un docente de edu-
cacion basica competente en la operacion y reflexion de los
programas de estudio vigentes.

El trabajo parte de la metodologia de la Microensefian-
za, sin embargo, se aspira contribuir en el disefio de un
proyecto formativo que permita aproximarse a la reflexion
de la practica docente de forma gradual y progresiva con
estudiantes normalistas en la ensefianza de la especialidad
en cuestion.

Tanto Spelman y St John-Brook, como Nieto y Ramon,
sostienen que este proceso, esta técnica puede ser utilizada
como una estrategia didactica, puede conseguir que el pro-
fesor adquiera, mejore o modifique su practica educativa;
ayudandole a desarrollar competencias diddcticas.
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Este articulo presenta la experiencia con un grupo de
siete estudiantes de la Licenciatura en Educacion Secunda-
ria con Especialidad en Historia, cuatro del octavo semes-
tre y tres de sexto semestre, una mujer y seis hombres, los
cuales oscilan entre los 19 y 22 afos, todos ellos participa-
ron en el Taller denominado “Microensefianza para la re-
flexiéon de la practica”, el cual sigue los principios de la Mi-
croensefianza, como establece Murillo: existe una urgente
necesidad de un mejoramiento docente y para lograrlo
se necesita un espacio donde pueda grabarse en un corto

tiempo y recibir retroalimentacion de los participantes.

EDAD

22
21
20
19
18 I
17
i 2 3 4 5 b

Figura 1: Edad de los participantes.

SEXO

4 —

Masculino Femenino

Figura 2: Sexo de los participantes.

75-



Iniciaremos dando un panorama general de la Microen-
sefianza en la Escuela Normal de Atlacomulco; posterior-
mente se describira la metodologia utilizada y se mostrara
la presentacion de los resultados obtenidos en la imple-
mentacion de un taller piloto con alumnos de la Licencia-
tura en Educacién Secundaria con Especialidad en Histo-
ria; finalmente se mostraran las conclusiones que emanan
de haber llevado a cabo el taller, haciendo un encuentro

con las opiniones de los asistentes.
Desarrollo

La educacion Superior fija una tarea fundamental al dotar a
los estudiantes de elementos que les permitiran responder
satisfactoriamente a una educacién para el conocimiento,
reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural, asi
como mejorar su practica profesional mediante la evalua-
cién, el intercambio de experiencias que aseguren un ni-
vel suficiente de desempenio y socialicen sus experiencias,
que, tras la reflexion de su practica docente, resulten de sus
decisiones asertivas futuras.

Si bien, la Microensenanza se crea para la formacion del
profesorado solo para que adquirieran las destrezas téc-
nicas; una de sus mayores contribuciones al proceso de la
formacion del profesorado es el énfasis en conductas preci-
sas y observables que se espera demuestre el profesor que
se estd formando, desde esta perspectiva Dulsat-Ortiz con-
sidera que la mejora del aprendizaje del alumnado suce-
de cuando se cambia la metodologia de la propia practica
en una actividad paralela a un laboratorio de docencia; de
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tal modo que las diversas destrezas técnicas que se practi-
can en la metodologia de la Microensefianza, en este caso,
cdmo formular preguntas de comprobacion, refuerzo, se-
ries de induccidn, conclusién y variaciéon de estimulo, to-
das estaban claramente definidas y los componentes con-
ductuales identificados.

Iniciaremos por describir el desarrollo del taller piloto
de la Microensefianza, el cual se llevo a cabo en dos se-
siones; la primera sesion en un horario matutino de 8:00
a 14:00 horas y otro vespertino de 15:00 a 19:00 horas. La
sesion dos, fue en un horario corrido de 8:00 a 15:00 horas,
en un aula de la Escuela Normal de Atlacomulco; habiendo
establecido los espacios y el horario la Subdirecciéon Aca-
démica. En cuanto a la muestra se consideraron alumnos
de 6° y 8° semestre, pues en este periodo hay un mayor
acercamiento de los estudiantes normalistas con el trabajo
docente que comienza desde el 5° semestre.

La SEP detalla que conforme al Plan de Estudios, el tra-
bajo docente es el conjunto de actividades propias de un
profesor de educacion secundaria, que los estudiantes nor-
malistas llevan a cabo en periodos de un ciclo escolar con
varios grupos de alumnos en una escuela secundaria, bajo
la tutoria de un maestro comprometido y experimentado
de la misma escuela secundaria.

Los alumnos que cursan el 2°y 3° afio llevan a cabo dos
jornadas de practicas semestrales, programadas a lo largo
del mismo, hasta concluir 4 semanas de trabajo en condi-
ciones reales, y en el caso de los de 4° grado, permanecen
durante todo el ciclo escolar vigente en la escuela secun-

daria, en donde realizan su funcién docente, lo anterior,
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descrito en el Plan de Estudios 1999 de la Licenciatura en
Educacion Secundaria.

Por tanto, los estudiantes de primer afio no fueron con-
siderados para la muestra, pues los dos semestres iniciales
de la Licenciatura realizan exclusivamente jornadas de ob-
servacion, mismas que les otorgan el acercamiento con las
implicaciones de ser docente.

Para fines practicos de la metodologia de la Microense-
fanza se citaron a una muestra de 8 alumnos (al que solo se
presentaron 7), de los cuales fueron 1 mujer y 6 hombres, 4
de cuarto afo y 3 de segundo afo siguiendo algunos para-
metros que establece Yin. Al iniciar el taller se dio a conocer
a los participantes que se trataba de un taller piloto y que,
como tal, se solicitaba su autorizacion para tomar los videos,
filmaciones y los datos que ahi se recogerian como se mues-
tra en la siguiente figura:

Figura 3: Permiso de privacidad para filmar y fotografiar.

Al inicio del taller se establecieron las bases del trabajo;

instruir con la explicacion de los conductores y habiendo
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aclarado las dudas respecto al tema, se daria un tiempo
de 20 minutos para planear una clase de 5 minutos; una
condicién importante en la planeacion, fue la seleccion de
temas cortos que se expondrian por el participante, cum-
pliendo con los elementos antes expuestos.
Posteriormente se iniciaria con las exposiciones de cada
uno de los participantes filmando los acontecimientos. Los

roles en juego serian distintos:

¢ Cuando el participante expone su clase, esta con el
rol de docente.

¢ Cuando un companero esta impartiendo la clase,
los demas acttian como estudiantes, se les hace la
aclaracion que entre mas se apeguen al compor-
tamiento y actden como uno alumno de secunda-
ria, mejor provecho tendra el participante que esta

como docente en ese momento.

Mientras que, en la exposicién de cada tema, se aclaro
que el andlisis de los videos (uno a uno) seria fundamental
para dar retroalimentacion; el primero en expresar los co-
mentarios al participante, seria uno de los dos conductores
del taller, luego retroalimentaria el resto del grupo; como
regla durante ese momento, no se permitiria hablar al par-
ticipante que ejecuto su clase, al finalizar la retroalimenta-
cién de todos los participantes del taller, se entregarian las
formas propuestas para evaluar al participante que funge
como docente.

Ya establecida la forma de trabajar, se dio la explicacion
de los cuatro temas esenciales de la Microensenanza:
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e Planeacion
e Induccidén
e Comunicaciéon

¢ Integracion
Planeacion

En el tema, se dieron a conocer los elementos que contiene
el formato de planeacion, a fin de apegarse al solicitado en
la Escuela Normal; éstos son: asignatura, grado y grupo,
nombre del docente, tema, unidad y/o bloque, proposito,
escenario de aprendizaje/situacion didactica, metodologia/
orientaciones diddcticas, fecha, competencia a desarrollar,
conocimientos o temas a tratar, bibliografia y dimension
que fortalece. Anexando una secuencia didactica con acti-
vidad de inicio, desarrollo y cierre de clase con Estrategias
y/o Herramientas de evaluacion y el producto derivado de
la clase. También se consideraron los elementos que Spel-
man. B. & St John-Brook; Guillermo. G y mas tarde Nieto.
L. y Ramoén. S, mencionaron.

Se explico a los participantes del taller cémo la planeacion
de sus clases, es la habilidad de presentar, en forma ordena-
da, todo el material que preparan; los recursos que utilizaran,
asi como el orden en que se presentardn, enfatizando que,
implicara un trabajo previo a la clase. No obstante, es de vital
importancia documentarse sobre el tema que vayan a expo-
ner y decidir la forma en como se presentard, con la finalidad
de no dar la impresion de estar improvisando.

Para finalizar la primera parte del taller, se dio un espa-

cio de 15 minutos para que prepararan una clase modelo
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de 5 minutos, donde se viera reflejada la planeacion segtin
lo proporcionado en la explicacidon, dandoles los aspectos

a evaluar en esta clase:

e Objetivos de clase:

e Metodologia empleada:

e Secuencia de ideas presentada:
e Actividades realizadas:

e Recursos audiovisuales utilizados:

Esquema de pizarron o rota folios

Induccion

El segundo tema desarrollado fue la induccion, el objetivo
principal de este tema es atraer la atencidon de los alumnos
al iniciar la clase y, en esencia, es lo que un docente hace o
dice para cautivar el interés de los alumnos y asi volverlos
mas receptivos. Basicamente seria la manera en que el pro-
fesor inicia un nuevo tema y con esto se tiene la intencion
de que los alumnos se identifiquen con la clase.

Cuando se logra una buena induccidn, se cumple el ob-
jetivo de inducir el interés, la atencion y la motivaciéon de
los estudiantes previo al tema que se va a tratar mas ade-
lante, la induccion generalmente tiene tres caracteristicas:
es motivante para el estudiante, es independiente del tema

central que se vera y esta relacionada con la clase.
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En cuanto al tiempo, la induccién no debe pasar del 10%
del tiempo total de la clase, por ejemplo, si la clase es de 50
minutos la induccion no debe sobrepasar los 5 minutos, por
tanto, se debe ser muy creativo en la induccion. Dentro de la
induccion lo que debe evitar mencionar el docente es “les voy
a hablar de algo muy interesante”, porque entonces se con-
vierte en una introduccion al tema y deja de ser induccion, la
intencion es que el estudiante relacione por si mismo lo que
se aborda en la induccion con el tema central posteriormente.

Para la induccién cuenta mucho la creatividad, ya que
es la principal herramienta para el disefio, al momento de
organizar y planear una induccion, es ventajoso comenzar
con una lluvia de ideas sobre temas que podrian ser moti-
vantes. Cuando los estudiantes ya estan interesados y mo-
tivados para comenzar el siguiente tema, entonces es mejor
ir directo a la introduccion, de lo contrario, una induccion
no tendria éxito por muy buena que ésta sea. Al terminar
el tema se realiza de nuevo el proceso de darles el tiempo
establecido para planear una clase de 5 minutos para pos-
teriormente volver a las filmaciones y asi pasar a la retroa-
limentacion por persona. En el caso de la evaluacion de la
induccién, después de ver los videos uno a uno, se tomaron
los siguientes aspectos: descripcion de la induccidn, si ésta
fue: motivante, independiente del tema, si se logro la rela-

cion con el tema expuesto y ;como se podria mejorar?
Comunicacion

Posteriormente, se dio el tema de la comunicacion, en él, se

vieron las caracteristicas esenciales y que van acorde con las
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reglas institucionales, para ello se les pidi6 a los estudian-
tes que fueran muy receptivos, para asi poder emitirla de
una forma excelente. La comunicacion constituye un pilar
basico en el devenir educativo, Domingo, Gallego, Garcia
y Rodriguez mencionan que egresados de una Licenciatura
muestran evidentes debilidades respecto a las habilidades
comunicativas, siendo ésta una herramienta fundamental
para generar ambientes de aprendizaje critico mostrando
un pensamiento critico y rico en competencias cognitivas.'
Muchas y muy variadas son las definiciones que se en-
cuentran acerca de la comunicacion. Sin embargo, todas
ellas coinciden en que es un proceso en el que se produce
un intercambio modificador para los involucrados y que
tiene como elementos un emisor, un receptor, un canal, un
cédigo y algunos elementos que pueden aparecer, como
el medio y el ruido, haciendo referencia a Jiménez, Pérez,
Ortega y Rodriguez, quienes resumen el aspecto de comu-
nicaciéon donde el participante es capaz de recomponer la
situacion simulada desde la comunicacion verbal y no ver-
bal en unidades faciles de comprender para controlarlas en

una situacién real.?

! Jesis Domingo et al., “Analisis de las percepciones del profeso-
rado y del alumnado de educacion especial sobre sus habilidades
comunicativas”. Revista Educacién Inclusiva 3, n®. 5 (2010), https://
digibug.ugr.es/bitstream/handle/10481/15108/ed_inclusiva.pd-
f?sequence=1&isAllowed=y. (Consultado el 7 de octubre de 2020).
2Lida Zoraida Jiménez et al., “La Microensefianza como estrate-
gia de mejora en la practica del docente”. Revista de Investigacion
y Desarrollo 1, n®. 2 (2015), http://www .ecorfan.org/spain/resear-
chjournals/Investigacion_y_Desarrollo/vollnum?2/2-Investiga-
cion-y-desarrollo-81-89.pdf. (Consultado el 11 de diciembre de
2020).
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De este mismo modo, la comunicacién desdefia un as-
pecto de suma importancia dentro del aula, ya que es la
funcion basica del docente facilitar el aprendizaje; si bien
es una herramienta fundamental, también se debe con-
tar con la habilidad de disponer adecuadamente de todos
los recursos en torno a la comunicacion, pues ello puede
hacer la diferencia entre el docente que los estudiantes
califican como: “explica muy bien” o el que “no se le en-
tiende nada”.

Después de la explicacion del tallerista, respecto a las
caracteristicas basicas de la comunicacion, lo més apega-
do a lo que seria un resultado aceptable son algunos con-
ceptos importantes que hay que considerar para establecer
una buena comunicacion en el aula durante una exposi-

cidén, como son:

L. Dimension verbal:
Buena vocalizacién. Hablar con diccién y claridad.
Modulacion de la voz.

Utilizar un vocabulario adecuado.

=L =

Coherencia en la exposicion.
II. Dimension no verbal:
Desplazamiento por el aula.
Expresion corporal (gestos, ademanes, etc.).
3. Postura.

Integracion

Por ultimo, se impartio el tema de la integracion que se

encuentra presente en una clase, siendo la habilidad de
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ayudar a los alumnos a lograr una vision general y de
conjunto, del tema cubierto, identificando las secciones o
conceptos mas importantes y sus relaciones, tanto internas
como con otros temas del curso. La habilidad de integrar
oportuna y adecuadamente el tema que se expone ayudara
a los estudiantes a captar y afianzar firmemente los cono-
cimientos.

La integracion, ademas de presentar en forma ordena-
da y condensada los puntos importantes del tema tratado,
debe servir a los estudiantes a juntar o relacionar dichas
ideas con otros conceptos aprendidos con anterioridad o
que seran tratados mas adelante. Durante esta etapa se
consideraron algunos aspectos que rescatan Jiménez, Pé-
rez, Ortega y Rodriguez al indicar este momento como una
parte donde se revisan los elementos donde se puede ha-
cer una sintesis de los puntos clave para poder cumplir con
el objetivo inicial de la demostracion.?

Las caracteristicas principales de una buena integracion
es que puede ser hecha por el docente que impartird la
clase, aunque podria ser mas efectiva si ésta es realizada
por los estudiantes; puede ser en distintas formas, ya sea
como recordatorio, de manera verbal, por escrito o como
un resumen. El momento dentro de la clase en el que se
presenta la integracion puede ser al inicio, a la mitad o al
final, esto ira acorde a las necesidades del tema y como
crea conveniente el docente. Después de la exposicion de
la clase de integracion se procedid a evaluar con la siguien-

te informacion:

3Lida Zoraida Jiménez et al., “La Microensefianza como estrate-
gia de mejora en la practica del docente”, 82.
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e  Momento
e Forma

e ;Como pudo ser mejor?
Resultados del taller

Al término del taller, se llevd a cabo una encuesta con los
participantes con la finalidad de obtener informacion res-
pecto a la evaluacion del taller y saber si seria un buen pi-
loto para llevar a cabo de manera permanente con todos
los estudiantes de la institucion, obteniendo lo siguiente:

(Consideras que la implementacion del taller comple-
mento tu formacion inicial?

El total de los alumnos que participaron opinaron que si
complemento en su totalidad. De igual manera, el total de los
participantes opiné que la utilidad del taller tiene para ellos
una oportunidad de uso a futuro. También comentaron que

lo aprendido en el taller, les beneficiaria en tres aspectos:

* Aspectos técnicos e instrumentalistas para impar-
tir una clase.
* Elementos metodoldgicos para disefiar una clase.

e Reflexionar sobre el actuar docente.

La Microensefianza es inicamente un aspecto del pro-
grama de educacion de maestros, que no intenta sustituir
las fundaciones tedricas de los programas de educacion
de profesores, sino corregir los desequilibrios entre el én-
fasis desmedido que se otorga a la teoria y la negligencia
con que se trata a la practica. En este sentido, Murillo, Gui-
llermo y, dos décadas después, Dulsat-Ortiz explican como
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la Microensenanza atiende la necesidad de provocar una
respuesta distinta en el proceso de ensefianza-aprendizaje
donde el ensayo y la reflexion inmediata integran un desa-
rrollo de competencias de los futuros docentes.* Aunado a
este argumento, en el perfil “parametros e indicadores para
docentes y técnicos docentes” se requiere del aseguramien-
to de un nivel suficiente de desempefio en quienes realizan
funciones de docencia, de direccion y de supervision.®

Peleberg, sostiene que en la Microensefianza la practica
empieza con las aptitudes basicas, pero no debe tenerse ahi
sino debe proporcionar al maestro oportunidades abun-
dantes para aprender y practicar aptitudes basicas, aptitu-
des de orden complejo y reforzamiento de su capacidad de
decision sobre aspectos instructivos.®

En suma, el taller de Microensenanza fue pensado para
iniciar a los estudiantes en el analisis de la practica recupe-
rando todas aquellas experiencias que se viven al interior

del aula, Sacristan lo expresa diciendo:

El profesor/a interviene en un medio ecolégico complejo;
el centro y el aula; un escenario psicosocial vivo y cam-

* Fernando Murillo, “Nuevas opciones de capacitacion para pro-
fesores”. Ma. Cecilia Guillermo, “Microensefianza: ;Una técnica
vigente para el desarrollo de habilidades docentes?”. Carles Dul-
sat-Ortiz, “Microensenanza en el laboratorio de ciencias para el
alumnado del grado de educacion infantil”.

> SEP, Perfil, parametros e indicadores para docentes y técnicos docen-
tes. (2015).

¢ Ayre Peleberg, “Microensefianza: Un Innovador Procedimiento
De Laboratorio Para Mejorar La Ensehanza Y El Entrenamien-
to De Profesores”. Unesco’s Bulletin Prospects in Education 1, n® 3
(1970), http://publicaciones.anuies.mx/acervo/revsup/res002/txt4.
htm. (Consultado el 11 de octubre de 2020).
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biante, definido por la interacciéon simultdnea de mul-
tiples factores y condiciones. Dentro de ese ecosistema
complejo y cambiante se enfrenta a problemas de natu-
raleza prioritariamente prdctica, problemas de definicion
y evolucién incierta y en gran medida imprevisible, que
no pueden resolverse mediante la aplicacion de una re-
gla técnica o procedimiento. Los problemas practicos del
aula, ya se refieran a situaciones individuales de aprendi-
zaje o a formas y procesos de comportamiento de grupos
reducidos o del aula en su conjunto, exigen tratamiento
especifico, porque en buena medida son problemas sin-
gulares, fuertemente condicionados por las caracteristicas
situacionales del contexto y por la propia historia del aula
como grupo social.”

Se asume entonces que los docentes normalistas se encuen-
tran inmersos en una realidad, en ocasiones, contrapuesta
con la teoria, no obstante contribuyen para la creaciéon de
conocimientos tutiles para la reflexion; un aporte significa-
tivo del taller, para tal efecto, fue descubrirse y reconocer-
se como agente de implicaciones serias en el aprendizaje
de los estudiantes al observar a través de los videos todas
aquellas acciones, reacciones y actos no verbales que im-
pactan en los que fungieron como estudiantes al interior
del taller.

Sacristan expresa que, “el proceso de reflexion en la
accién es un proceso vivo de intercambios, acciones y re-
acciones, gobernadas intelectualmente [...] puede consi-
derarse el primer espacio de confrontacion empirica de

los esquemas tedricos y de las creencias implicitas con los

7 José Sacristan, Comprender y transformar la ensefianza. (Madrid:
Morata, 2008), 412.
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que el profesional se enfrenta a la realidad problemati-
ca”.®

Durante las intervenciones de los asistentes al taller, se
enunciaron diversas opiniones que mostraban la confron-
tacion con la realidad dada, incluso hubo quienes afirma-
ron su postura ante la adversidad como una oportunidad
de aprendizaje y de cambio a su préctica; expresaron la
necesidad, de haber sido posible, de tomar este taller con
anterioridad, pues el impacto mas significativo fue poder
analizar su postura, ademanes y expresion facial y verbal
ante quienes fungieron como alumnos.

Cuando el profesional se presenta flexible y abierto en
el escenario complejo de interacciones de la practica, la re-
flexién en la accidn es el mejor instrumento de aprendiza-
je significativo. No solo se aprenden y construyen nuevas
teorias, esquemas y conceptos, sino que, lo que es mds im-
portante a nuestro entender, se aprende también el mismo
proceso dialéctico de aprendizaje en “conversacion abierta
con la situacion practica”.’ El mismo proceso de reflexion
permite que los participantes se involucren en el analisis
de habilidades comunicativas debido a que es un elemento

que se expresa.
Conclusiones
La Microensefianza funciona como una fuente que sirve

para atraer la atencidon de quienes tienen acceso al proceso

de aprendizaje, la técnica debe utilizarse mesurada y sis-

8 José Sacristan, Comprender y transformar la ensefianza, 419.
? José Sacristan, Comprender y transformar la ensefianza, 420.
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tematicamente para quienes estén dispuestos a mantener
un proceso de reflexion abierto a la critica. El proceso de
reflexion, durante la formacién docente, funciona como un
eje fundamental porque posibilita la reestructuracion de
saberes y genera una practica basada en el pensamiento
critico, por ello la Microensenanza ofrece un modo de en-
riquecer la capacidad de reflexion durante la formacion de
docentes en educacion basica.

Los futuros docentes de Historia, en educacién basica,
son capaces de analizar y reflexionar sus actuaciones desde
la comunicacion verbal y no verbal, es en la Microensefianza
donde encuentran no sélo una técnica sino una estrategia
que les permite mejorar su desenvolvimiento en espacios de
aprendizaje para mejorar sus habilidades pedagogicas.

La Microensenanza se convierte en un recurso poten-
cial para docentes novatos que ponen a prueba las trans-
posiciones pedagdgicas de saberes disciplinares en un
corto periodo de tiempo, de tal modo que aprovechan los
contenidos que revisan en sus asignaturas curriculares y
al mismo tiempo se benefician de espacios que funcionan
como escenarios donde pueden superar sus deficiencias o
errores metodologicos.

Se puede decir, entonces, que la Microensefianza pro-
mete ser un recurso que sirve para medir algunos aciertos
sobre la eficacia de los futuros docentes tales como: la pla-
neacion a situaciones imprevistas, la comunicacién entre
docente y alumno, el manejo de andlisis y la sintesis en
ambientes de aprendizaje en distintos momentos de la en-

senanza.
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA FORMACION
INICIAL DE PROFESORES Y PROFESORAS DE EDUCACION
PREESCOLAR, PLAN 2012 EN 1A BENMAC

- CARS -

Martina Alvarado Sanchez
Benemérita Escuela Normal “Manuel Avila Camacho”

°| 1 presente texto da cuenta de una investigacion que

;| se esta realizando como seguimiento de la imple-
mentacion del plan 2012,' en el que se contemplan tres
cursos referidos a historia de la educacion. Se inicia con
un andlisis de la implementacion de la educacion historica
en las aulas normalistas y su trascendencia en el campo
laboral en educacion bésica; de manera breve, se alude a la
ensenanza de la historia desde otra perspectiva, enfatizan-
do el trabajo de los conceptos de segundo orden, como ca-
tegorias centrales, que permita al estudiante comprender
que el “hombre es producto de su tiempo”,? y que vincule
la teoria y la practica desde una mirada critica. Los concep-
tos de segundo orden los recuperamos con la idea de que
“se describen como las ideas que proveen herramientas de
comprension de la Historia como una disciplina o forma
de conocimiento especifica [...] estos conceptos le dan for-

ma a lo que hacemos en historia.”?

' DGESPE, Plan de Estudios 2012. (Ciudad de México: Secretaria
de Educacioén Publica, 2012).

2 Marc Bloch, Introduccién a la Historia. (Ciudad de México: Fon-
do de Cultura Econémica, 2006).

* Carla Peck y Peter Seixas, The Big Six Historical Thinking Con-
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Los resultados de la investigacion dan cuenta de los
cambios que se gestan en el proceso de formacion inicial
de docentes en la BENMAC y en su desempeno profesio-
nal en el campo laboral en aulas preescolares. La metodo-
logia de investigacion es de tipo cualitativa y el seguimien-
to del caso es con alumnos de las generaciones 2013-2017
y 2017-2021; en la que se utilizaron instrumentos como:
observacion participante, entrevistas, andlisis de trabajos
realizados por estudiantes contemplados en su portafolio
digital, como proceso-producto de los tres cursos referidos
a historia. El sustento tedrico se centra con autores como
son: Arteaga, Camargo, Diaz Barriga, Sdnchez Quintanar,
Galvan, Pagés, Peter Lee, Seixas, entre otros, que posibili-
tan tener una vision mas amplia en torno al estudio de la
historia y la construccion del conocimiento historico desde
el modelo de educacion histdrica.

En el campo de la formacion de profesoras y profesores
de educacién preescolar, se han dado reformas que dan
cuenta de los cambios que en la sociedad se han gestado,
pero no se toca la ensenanza de la historia. Esta carrera,
desde sus origenes, se consideraba una extensiéon del ho-
gar. Con el transcurso de los afos, se fue modificando di-
cha concepcién. Para el afio de 1984, se eleva la carrera a
nivel licenciatura. En 1999, se presenta otro curriculo. En el
2012, nuevamente se reforman los planes y programas de
la educacidon normal a nivel nacional y por primera vez se
contemplan 3 cursos referidos a historia, con el fin de que,
los y las futuras docentes, tengan elementos sustanciales

para trabajar la ensefianza de la historia con nifios prees-

cepts. (Bogota: Universidad de los Andes, 2013).
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colares con el modelo de educacion histdrica. Se sefialan
como punto nodal, los conceptos de segundo orden enten-
didos como categoria de analisis, mismos que permiten
conocer la historia desde otra mirada. Los estudiantes en
el proceso de formacidn presentan cambios significativos
en sus representaciones en el conocimiento de la historia.

Este escrito es producto de una investigacion que se esta
realizando desde hace algunos afos, con el fin de valorar el
impacto de la reforma 2012, referido a la ensefianza de la
historia. La metodologia es de tipo cualitativa, se ha traba-
jado con estudiantes en formacion, en este caso se dan re-
sultados de dos generaciones, se cuenta con insumos como
son registros de clase con alumnas y alumnos que estan
cursando la carrera. Dichos insumos se encuentran locali-
zados en el portafolio de evidencias, como formadora de
docentes se cuenta con dichos repositorios.

Los tedricos, para sustentar y valorar los logros de in-
dagacidn, son: Santiesteban, Joan Pagés, Andrea Sanchez
Quintanar, Belinda Arteaga, Siddhartha Camargo, entre
otros. Tedricos que permiten articular lo que se presenta y
sobre todo son impulsores del modelo de educacion histo-
rica. En un primer momento, se hizo una retrospectiva en
torno a como se ha configurado el ser educadora de nifios
pequenos. Lo anterior, ha generado una identidad del ser,
como se ha venido dando el proceso de formacion y qué
cursos estan contemplados para la ensefanza de la his-
toria en este periodo de educacion formal. En el segundo
momento, se sefiala el modelo de educacion historica plan
2012 y su aporte sustancial en la formacion inicial de do-

centes del nivel preescolar para la ensefianza de la historia
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en su ejercicio profesional. Finalmente se cierra con un apar-
tado de reflexiones, que permiten enunciar la importancia
de contemplar cursos referidos a la ensefianza de la historia
que permitan un mejor desempeno en las aulas preescolares

para el acercamiento al conocimiento de la historia.
Una mirada retrospectiva

Si se parte de que la carrera se pensaba como una capaci-
tacion a sefioritas que cumpliera con la tarea de profesoras
especializadas y que, atendieran a los parvulos finales del
siglo XIX y principios del siglo XX, se quedarian anclados
en que ser educadora es sinénimo de cuidadora de nifios,
situacion que conforme se fue transitando en el tiempo
esto ha ido cambiando.

En Zacatecas, la formacion de profesora para atender a
nifios pequenios data desde 1878 con la creacion de la Es-
cuela Normal Para Sefioritas, misma que tuvo cambios de
gran alcance; pero que, se puede decir que, en el Estado fue
bastion importante a nivel nacional y punta de lanza en el
proceso formativo de las féminas y en su desempefio al tra-
bajar con nifos de entre 3 y 6 afos, para ello es de importan-
cia revisar el proceso por el que a través del tiempo se fue
sucediendo.

Los planes de estudio para esos afos ofrecian las mate-
rias de: “lectura, escritura, costura, bordado y otras labores
mujeriles, asi como principios de dibujo, aritmética, coci-

na, musica y francés”*. Con el paso de los anos, se fueron

* José E Pedrosa, Memoria sobre instruccién primaria en el estado
de Zacatecas, 1887-1888. (Zacatecas: Tipografia del Hospicio de
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modificando los programas, asi, en 1886, cuando se esti-
puld que la formacion duraria cuatro afios, entre las ma-
terias a impartir estaban: Aritmética, Canto coral, Historia
general, Inglés, Ejercicios de caligrafia, Nociones de fisio-
logia, Practica de la ensefianza en la escuela anexa, Cursos
de pedagogia (donde se contemplaba la metodologia de
Federico Froébel para trabajar con parvulos); también se
instruia en el cuidado de plantas, piano y manualidades.”
Con base en algunas fuentes de archivo, se sabe que las
materias que mas se ofertaban y abrian camino a corto pla-
zo en la Escuela Normal para Sefioritas eran: Musica vocal
e instrumental, Trabajos manuales, Piano, Teneduria de li-
bros, Documentacion mercantil, Estenografia, Mecanogra-
fia, Taquigrafia, Telegrafia e idiomas francés e inglés.®
Conforme se fueron presentando algunas necesidades
en el periodo de la época aludida, se veia la necesidad de
que la escuela debia fundamentar su hacer con elementos
cientificos, asi se implementaron algunos principios peda-
gogicos de Federico Froébel. Se recuperd la idea de que,
dentro de lo educativo, y en la ensefianza de nifios peque-
nos, era pertinente la utilizacion de: cuerpos solidos, su-
perficies, lineas, puntos y material de construccién, entre

otros, llamados los Dones de Froébel, que eran fundamen-

nifnos, 1890).

> Reglamento para la Escuela Normal de Profesores de Instruc-
cion Primaria en la ciudad de México, 26 de octubre de 1886.
Emitiéndose este reglamento al siguiente dia y llevandose a la
practica en la Escuela Normal de la entidad, Boletin del 27 de
octubre de 1886, BCEZ.

® Norma Gutiérrez Hernandez, Mujeres que abrieron camino. La
educacion femenina en la ciudad de Zacatecas durante el porfiriato.
(Zacatecas: UAZ-BENMAC, 2012).
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tales para ir a tono con lo que a nivel nacional se pedia

dentro de la formacion; dichos dones son:

Cuerpos solidos

1.

Compuesto por una pelota de tela, de dimensiones
tales que el nifio pueda tomarla con facilidad, a la
que siguen seis pelotas mas chicas con los colores
del arcoiris (violeta, rojo anaranjado, azul, verde,
café y gris), un soporte para hacerlas oscilar, la fina-
lidad de este juego es la observacion del color y del
movimiento.

Constituido por una esfera, un cubo y un cilindro
de madera lisa, de iguales dimensiones [...]. La es-
fera es sinénimo de perfeccion, armonia, equilibrio.
El cubo significa estabilidad, continuidad en el es-
pacio, tranquilidad, por oposicion al dinamismo
permanente de la esfera. El cilindro representa el
equilibrio entre el cubo y la esfera.

Cubo de madera (es descomponible) a ocho cubos
pequenos.

Un cubo similar al anterior y alberga a ocho para-
lelepipedos o ladrillitos de madera, interesa que el
nifo capte la idea de extension y obediencia.

Un cubo descomponible en veintisiete cubos peque-
fos (algunos de ellos divididos diagonalmente), su
finalidad es la apreciacion de la simetria, la belleza
y la unidad.

Es un cubo descomponible de veintisiete paralele-
pipedos o ladrillitos, ideal para las construcciones

planas (algunos de ellos estan seccionados en doble
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direccion). Su finalidad es que perciba la propor-
cién de las figuras en un ambiente de libertad.
Superficies:
7. Integrado por diversas superficies circulares, trian-
gulares y cuadrangulares en un niimero variable.
Lineas
8. integrado por rectas (listoncillos de longitud varia-
da), figuras circulares (circulos de metal o de papel
de varios tamanos; circulos completos, semicirculos
y cuadrantes.
Puntos
9. Consta de 3 tipos de materiales:
a. palitos y bastones pequefios
b. anillos y argollas de diferentes tamafios

c. tablas perforadas

Al usarlos, el nifio puede representar distintas escenas

de su entorno natural o social.

Reconstruccion

10. Este ultimo juego facilita al nifio el poder recons-
truir o rehacer, sintéticamente, la figura plana y los
solidos, a partir del punto. Esta formado por semi-
llas blandas pequenias y grandes o por bolitas de
cera y palillos o trocitos de paja.”

En ese mismo sentido, se vio la necesidad de considerar

el conocimiento del desarrollo del nifio, inculcar valores,

7 Hortensia Cuéllar Pérez, Froébel, la educacion del hombre, Serie
(Ciudad de México: Editorial Trillas, 2008).
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desarrollar la motricidad, entre otros elementos. Es asi que
se contemplo la ensefianza de manualidades y el canto para
que pudieran atraer a los pequeniines. Esto conforme al ni-
vel de desarrollo de los nifios de ahi, pero igual se pedia
que las futuras profesoras supieran tocar piano, el dominio
de la musica; donde se puede ver la marcada diferencia
entre ser profesora de educacion primaria y profesora de
parvulos. Las segundas se centraban en el desarrollo de las
habilidades musicales como: piano, canto, etcétera. Esto
era posible con mujeres de la clase acomodada, en ese sen-
tido se fueron construyendo mitos y tradiciones dificiles
de romper que en la actualidad atn perviven en torno a la
concepcion de ser educadora.

Otro asunto que se contemplaba para que las futuras
maestras de parvulos cumplieran cabalmente con su de-
ber, era el cursar materias que, en su conjunto, coadyu-
varan a la formaciéon de las mujeres cuya vocacion era
servir a la nifiez. Dentro del curriculum se contemplaba
la imparticion de: Espanol, Lectura en alta voz, Francés,
Aritmética, Declamacion, Nociones de literatura, Fisica y
Quimica, Historia patria, Botanica y Zoologia, Tenedurias,
Economia doméstica, Inglés, Historia general, Logica, Hi-
giene general, Mineralogia y Geologia, Nociones de dere-
cho, Pedagogia y su historia, Metodologia general, Sistema
Froébel, Documentacion, Musica vocal, Gimnasia, Costura
y Caligrafia.® Se incluy¢ la ensefianza musical dentro del
curriculo; se doto de piano a la institucién, siendo el pia-

nista Fernando Villalpando, ilustre zacatecano, quien par-

8 Programa de examenes, Escuela Normal para Profesoras, Bole-
tin del primero de noviembre de 1905, BCEZ.
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ticipo en dicha ensefianza con el fin de que el conocimiento
se proyectara al pueblo.’

En esa tesitura, ser profesora de nifios pequefos o de
parvulos, equivalia a ser una segunda madre. Su practica
se centraba so6lo en ser cuidadora y atender las necesidades
afectivas del infante, caracterizacion que ha sobrevivido al
tiempo y a las distintas denominaciones de estos estableci-
mientos. Desde el momento de su fundacion hasta la fecha,
se les conocié como parvularios, luego como kindergarten,
y, por ultimo, como jardines de nifios del nivel de preesco-
lar, el nticleo duro, ha variado muy poco.

El imaginario sigue concibiendo a la educadora —an-
tigua maestra de parvulos— como una profesional con
mistica propia, orientada hacia la estética, vista como una
profesional desde lo manual. De igual forma, dicha carre-
ra, por ser considerada exclusiva de la mujer, sigue siendo
en gran parte femenina. En ese sentido, la mayoria de las
reformas que se fueron sucediendo estuvieron pensadas
para una formacion de ser profesora como la segunda ma-
dre, con ciertas cualidades como ser un dechado de vir-
tudes, entre las cuales se puede enunciar el saber realizar
actividades manuales, cantos, juegos, teatro, entre otras.

Con la institucionalizacion de la carrera, para los anos
40 del siglo XX, la situacion en cierta forma se modifico,
pero se siguid pensando que ser educadora era ser la se-
gunda madre, especializada en las manualidades, entre
otras. Para los afios 50, de ese mismo siglo, —y como atin
se seguia concibiendo esta carrera como una cuidadora de

ninos y el gobernador en turno pensaba que era un des-

? Boletin del Consejo del Estado de Zacatecas, 18 de julio de 1899.
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perdicio seguir formando profesoras de categoria fue asi
que— la formacion de educadoras cierra sus puertas en
la Escuela de la Constitucion y se abre en el Colegio del
Centro, misma que dur6 aproximadamente 14 anos. En
cambio, la Escuela Normal de la Constitucion reabre sus
puertas nuevamente para los afios de 1953, afio en el que
fueron operando nuevos planes de estudio.

Para los afios 60 y 70 del siglo XX, nuevamente se mo-
difican los planes y programas en dicha formacion, en los
que se le veia como una profesora especialista en el arte de
la técnica y la cuidadora de nifios. Para el afio de 1984, con
la elevacion de la carrera a nivel superior, se da nuevamen-
te una reforma en todas las escuelas normales del pais, en
donde el curriculum plantea una educadora investigadora,
reflexiva y se enuncia la inter y multidisciplinariedad, pero
no se toca lo referido a la ensefianza de la historia. No obs-
tante, cabe sefialar que en el ejercicio de practicas se traba-
jan contenidos referidos a fechas patrias, entre otros. Sin
embargo, a decir verdad, las educadoras lo trabajan como
mera cronologia, sentido comin o como lo aprendieron
ellas desde su experiencia, pero sin ninguna formacion al
respecto.

Con la puesta en marcha del plan 1999, se contemplan
dos cursos que tiene que ver con el conocimiento de la his-
toria, pero no para su ensefianza ni el aprendizaje. Los pro-
gramas eran: “La educaciéon en el Desarrollo histdrico de
Meéxico I y II”, que estan organizados por bloques temati-
cos, el L., alude a “La educacion en el México Prehispanico”,
“La educacion en la época colonial, la educacion en el siglo
XIX, 1821-1067” y “La educacion en el periodo 1867-1910".
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Por su parte, el curso Il refiere “La educacién y Revolucion
1910-1920” y “La consolidacion del estado educador, la es-
cuela de la unidad nacional y los afios recientes”.! Mismos
que centran el estudio en el conocimiento y reconocimien-
to de la conformacion del sistema educativo mexicano y el
proceso por el que fueron transitando los jardines de ni-
nos. Las pioneras de la educacion preescolar como Estefa-
nia Castafieda, Bertha Von Glumer, Rosaura Zapata, con el
fin de que las futuras profesores y profesoras de educacion
preescolar conocieran los origenes de dicha profesion y el
papel que jugaron las educadoras mencionadas, no tocan
nada en lo referido a la ensefianza de la disciplina y de su
conocimiento, mucho menos de como producirlo.

Por su parte, el plan 2012 contempla cursos que tienen
que ver con: conocimiento de la disciplina como ciencia,
sobre la ensefianza de la historia. Para ello, la organizacion
contempla los cursos: “Historia de la Educacion” en el que
se revisa la conformacion del sistema educativo mexicano;
“La Colonia, México Independiente, hasta la actualidad”,
etapas que marca la historia tradicional, pero ademas que
distingan entre: qué es historia, para qué la historia y qué
es historia de la educacion, con el fin de que tengan un pa-
norama mads amplio al respecto.

Lo correspondiente al curso de “Educacion historica”
refiere a poder conocer, entender y comprender las co-
rrientes historiograficas como son “positivismo, marxis-

mo, materialismo histérico."! De igual forma, se revisa a

" DGESPE, Programas de Estudio de la Licenciatura en Educacién Pre-
escolar. (Ciudad de México: Secretaria de Educacion Publica, 2010).
" Belinda Arteaga Castillo et al, “Una propuesta para el desarro-
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Marc Bloch, Car, tedricos del conocimiento de la historia,
entre otros, que permiten que los estudiantes comprendan
qué es la historia y como hacer historia; también se traba-
ja sobre fuentes primarias, fuentes; secundarias; de igual
forma se hacen visitas a archivos y hemerotecas; se revisan
documentos de Pagés, Santiesteban, Seixas, entre otros,
que contribuyen a valorar sobre qué es necesario cambiar
en la ensefianza de la historia y del aprendizaje, entre otras
actividades que posibilitan que los estudiantes le encuen-
tren sentido a la ensefianza y aprendizaje de la disciplina
dentro de su proceso de formacion y vean la historia desde

otra mirada. En donde el:

Valor educativo del conocimiento histdrico, su principal
uso social, debe ser la comprension y la explicacion del
cambio y de la continuidad y su valoracién. Acercar a la
ciudadania, la clave es de los cambios, las razones de su
lentitud o de su rapidez, o de la permanencia, es funda-
mental para construir una ciudadania libre y auténoma
capaz de desarrollar su conciencia social y de comprome-
terse con el futuro de su sociedad."

En el que el nifio pequenio se vaya acercando al conocimien-
to de lo histdrico. En ese sentido, con el modelo de educa-

cién histdrica, se revisan las corrientes historiograficas y

llo del pensamiento historico en los estudiantes de la licenciatu-
ra en educacion Preescolar y Primaria”, En Historia e identidades
culturales Joaquin Prats et al., 323-336. (Braga: Universidade do
Minho, 2014).

12]. Pagés, El tiempo historico, En Ensefiar y Aprender Ciencias Socia-
les, Geografia e Historia en Educacion Secundaria. (Barcelona: Insti-
tut de Ciencies de I’Educacié Universitat Barcelona, 1997).
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la produccién de conocimiento de la disciplina; en si, las
tareas que implica un conocimiento amplio como ciencia
para que los futuros profesores noveles tengan elementos
para poder trabajar la ensefianza de la historia, en donde
se parta de un presente que posibilite la comprension de su
pasado y puedan asi vislumbrar el futuro.

Los cursos contemplados son: “Historia de la educa-
cién”, “Educacion historica en el aula” y “Educacion histo-
rica en diversos contextos”. Para muestra este ultimo abor-
da aspectos como el acercamiento al patrimonio histdrico,
cultural, natural, que coadyuven a enriquecer el proceso
de formacion de los futuros profesores del nivel preesco-
lar, y, sobre todo, como acercar al nifio pequeno a este tipo
de conocimiento para poder ir fomentando el desarrollo
del pensamiento y conciencia historica, pero primero, que
los futuros profesores cuenten con dichos conocimientos
para poder lograr lo cometido.

El modelo de educacion histdrica y los cambios de
representaciones en el proceso de formacion del ser

educadora: un estudio de caso

En el proceso de formacion del ser docente, en el nivel
preescolar, se ha transitado por una serie de vicisitudes
en las que se puede comprender el porqué de los mitos
y tradiciones que se siguen presentando, en el desempe-
no profesional, al interior de las aulas preescolares, en el
campo de la ensefianza, como es el caso de la historia.
En ese sentido, se puede enunciar que, si bien las educa-

doras trabajan fechas alusivas a historia, muchas de las
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veces son sin sentido y, lo peor del caso, sin entender y
comprender que la historia es parte del ser “como sujeto
en el tiempo”."

Si se acerca a los estudiantes en formacion de las escue-
las normales, a las fuentes primarias, asunto que se toca en
los cursos antes enunciados, se puede dar cuenta del sen-
tido y el gusto que les genera el aprendizaje de la historia.
Para muestra se tienen los resultados de la investigacion

€n proceso:

Para mi, la historia era aburrida, sin sentido, pero al in-
gresar a la escuela normal y trabajar la historia desde tu
presente y poder entender que el pasado es parte del por-
qué eres como eres. Por ejemplo, el entrevistar a mi mama
para que me dijera si fui planeada, a quién me parecia,
quién me cuidaba de bebé, entre otras preguntas, que re-
fieren a mi historia personal y familiar, comprendi el por-
qué del caracter, mis gustos entre otras cosas.'

En ese mismo sentido Daniela senala:

Al revisar mis fotografias de cuando visitaba museos y lo
aburrido que era ese tipo de actividades, le encontré pa-
vor al escuchar sobre historia. Pero al llevar el curso de
educacion histdrica en diversos contextos, me pude dar
cuenta que los museos son huellas de la vida de una co-
munidad, por ejemplo cuando fui a visitar el museo co-
munitario de mi rancho fue con otra mirada, me di cuenta
del por qué las tradiciones, las fiestas patronales, entre

13 Marc Bloch. Introduccién a la Historia. (Ciudad de México: Fon-
do de Cultura Econémica, 2006).

14 Parrafo extraido tal cual del escrito de la alumna Elisa de la
generacion 2017-2021, del 8 de abril 2020.
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otras cosas, pero sobre todo como vivieron mis abuelos,
tios, padres, puesto que al observar objetos como estufas
antiguas, planchas, metates entre otros objetos ...... enten-
di por qué la forma de tratar a las mujeres y a los hombres
de la familia, entre otras cosas que me ayudaron a valorar
lo que soy y lo que tengo."

Por su parte Lirio senala:

Al estar elaborando mi historia de vida, aplicar entrevis-
tas a mis padres, revisar fotografias e ir retroalimentando
con los documentos de clase y las discusiones al interior
de las clases, me he interesado por conocer mas sobre mi
persona, comunidad, costumbres, pero sobre todo como
puedo abordarlo con los pequefios que estaran a mi cargo
en un futuro como educadora.'

En ese mismo tenor Brenda alude que:

Ensenar historia con nifios pequefios, como es el tiempo
desde la vida cotidiana, el nifio comienza a desarrollar
nociones mas precisas, pues como dice Pagés el nifio ya
maneja el tiempo cuando dice “mafana fui al cine”.....
pero muchas veces vemos a la historia como una mera
cronologia, acontecimientos sin sentido es necesario como
dice Andrea Sanchez Quintanar partir del presente para
conocer el pasado, y al conocer el pasado comprendemos
el presente y podemos vislumbrar el futuro."”

15 Parrafo extraido tal cual del escrito de la alumna Daniela de la
generacion 2013-2016 del mes de 12 marzo del 2015.

16 Parrafo extraido tal cual del escrito de la alumna Lirio de la
generacion 2017-2021 del 23 de marzo del 2020.

17 Parrafo extraido tal cual del escrito de la alumna Brenda de la
generacion 2017-2021 del 23 de abril del 2020.
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Con estos testimonios, entre otros productos que con-
templan los portafolios de evidencias de las estudiantes en
formacion, se puede valorar el conocimiento que se va de-
sarrollando en el proceso formativo de los profesores no-
veles, debido a que las evidencias como conocimiento-pro-
ceso y producto pueden permitir reconocer el cambio de
representaciones que se van dando al trabajar la historia
y su ensefianza desde otra mirada a cdmo se ha venido
trabajando de manera tradicional, situacion que se puede
afirmar por los hallazgos encontrados, que es gracias al
modelo de educacion histdrica. En esa tesitura, es perti-

nente enunciar lo que sefiala Pagés:

La ensefianza de la historia y las ciencias sociales que se
propone desde este enfoque se ha de basar en la vida y
en los problemas reales del alumnado y ha de permitirle
pensar en el presente y en el pasado a la luz de sus propios
intereses, la opcion para ensefar a pensar criticamente la
realidad social para la formacién de un pensamiento diri-
gido a la accién y a la transformacion de la realidad, exige
que el alumnado se sittie ante el conocimiento de manera
radicalmente diferente.'®

A partir de este caso del Modelo de educacién historica,
con respecto al tradicional, se puede observar que la ense-
fianza parte de recuperar los intereses y necesidades de los
estudiantes. Desde el contexto en el que se desenvuelven

los alumnos, reconocen el funcionamiento de las fuentes

18 J. Pagés, “El tiempo histérico”. En Benjamin. P. y Pagés J.
(Coord.), Ensefiar y Aprender Ciencias Sociales, Geografia e His-
toria en Educacion Secundaria. (Barcelona: Universitat de Barce-
lona, 1997).
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primarias como memoria viva, que dan elementos impor-
tantes para poder ensefiar una historia que genere interés

y gusto por esta disciplina.
Conclusiones

Los cambios curriculares que se han presentado a través
del tiempo en las escuelas normales mexicanas, en la ma-
yoria de los casos por cuestiones politicas o bien por la
necesidad de transformar las practicas que los profesores
realizan en educacion basica donde preescolar no es ajeno
a esto, no consideran que la asignatura de la historia es
nodal para que el individuo se pueda comprender como
sujeto en el tiempo, valorar lo que se tiene y, de manera
trascendental, para formar buenos ciudadanos del futuro.

Por esta razon, la reforma 2012 en el campo de la ense-
fanza permite acercar al futuro docente a una formacion
profesional en el sentido amplio, puesto que le apuesta a la
especializacion de sus egresados. Desde esta perspectiva,
la ensenanza de la historia como lo plantea dicha refor-
ma es: otorgar protagonismos a los jovenes, convertirlos
en pensadores reflexivos, pero sobre todo comprender por
qué sucede lo que sucede, con el resultado de los hallazgos
hasta el momento se puede decir que, si es posible tener
otra vision sobre lo que es ensefar historia, como es el caso
del modelo de educacion histdrica y el trabajo con fuentes
primarias.

Por un lado, les genera a los estudiantes gusto por di-
cha asignatura, situacion que pone a los futuros profesores

noveles con una perspectiva diferente de cdmo ensenar
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historia a ninos pequenos. La reforma 2018, al quitar estos
cursos y otros, deja ver que las autoridades no entienden,
ni comprenden, la trascendencia en el proceso de forma-
cion del ser docente, sobre todo, de la trascendencia de
que se curse este tipo de asignaturas que coadyuvan a la
formacion de una identidad como mexicanos, entre otros

asuntos no menos importantes.
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EL USO DEL LIBRO DE TEXTO COMO APOYO Y NO COMO
USO EXCLUSIVO DE ENSENANZA. ALGUNOS CASOS EN
ESCUELAS SECUNDARIAS DE ZACATECAS

- CARS -

Jestis Dominguez Cardiel

Centro de Actualizacion del Magisterio, Zacatecas

+3 [in lugar a dudas el libro de texto es una herramienta

) |de gran valia para el proceso de ensefianza y apren-
dlza]e en el caso de la asignatura de historia también lo es,
sin embargo, durante las visitas de observacion, que los
maestros de formacion inicial realizan a sus estudiantes, se
han percatado que algunos docentes monopolizan su uso,
es decir, es la inica herramienta para el desarrollo de sus
clases; por lo tanto, se detectaron varios problemas.

El primero es que se parcializa la vision histdrica, en
otras palabras, los alumnos solamente memorizan la pers-
pectiva oficial y no se desarrolla su pensamiento critico; el
segundo problema radica en que los estudiantes pierden
el interés en la clase, pues se dedican a contestar los ejerci-
cios, hacer resumenes y buscar conceptos que son de inte-
rés para el docente y no para ellos; y el tercer problema, y
a la vez el mas severo, es que los docentes no son capaces
de planificar sus clases si no existe el libro de texto, esto
trae como consecuencia un retraso en el arranque de las
sesiones al inicio del ciclo escolar, o en su defecto, trabajos
sin sentido y desconocimiento de los procesos histdricos,

pues los titulos en que se presentan los temas, difieren de
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una mirada historiografica que permita un conocimiento
mas estructurado.

Asimismo, queda en evidencia que el docente que mo-
nopoliza el uso del libro de texto, no tiene las herramien-
tas investigativas que un maestro debe tener, pues carece
del uso de fuentes primarias, herramientas didacticas en-
focadas a la historia y el uso de la educacién histérica y,
por consiguiente, los conceptos de segundo orden. Por lo
tanto, el presente texto hace una propuesta, con base en el
paradigma de la educacion historica, para evitar la practi-
ca detectada, pues resulta necesario dinamizar las clases
de historia, generar el pensamiento critico y hacer uso de
distintos medios didacticos para la obtencion de los apren-

dizajes esperados.
Brevisima historia

Los libros, desde su invencidn, han sido los instrumentos
en el que muchas personas basan o han basado su aprendi-
zaje, manuscritos en un inicio y durante muchisimo tiem-
po; posteriormente, especificamente a raiz de la mecani-
zacion que inicié Gutenberg en Alemania, se producen a
mayor escala, por consiguiente, llegan a mas lugares y mas
personas los tienen a su alcance. Continuar con la historia
de los libros, en este momento, resulta innecesario, pues
historiadores e investigadores ya han dedicado bastante
tiempo, esfuerzo y paginas para ello, sin embargo, es nece-
sario decir que, en América, comenzaron a circular una vez
que llegaron los europeos. Alguien pensara que los codices

son libros, sin embargo, desde la composicion fisica, son
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distintos, por tal motivo, se comenzara este brevisimo es-
pacio desde los libros medievales, pues, siguiendo la mis-
ma explicacion, los papiros y libros enrollables tenian otra
estructura.

En este sentido, lo que aqui se pretende no es saber el
desarrollo o historia de los libros propiamente, sino mas
bien la utilizacion que se les ha dado como libros de tex-
to, ademas conviene resaltar que este término se comienza
a popularizar, al menos en México, en la segunda mitad
del siglo XX. Asi pues, segin algunos autores, los prime-
ros que se pueden considerar de este tipo aparecieron en
el medievo, en donde “a veces la explicacion del maestro
consistia en leer de forma monotona o incluso dictar mien-
tras los estudiantes copiaban pues debe tenerse en cuenta
que, generalmente, el alumno no disponia de la obra co-
mentada”.! Durante los siguientes siglos, y en especial a
raiz del Renacimiento, la educacion amplio6 sus horizontes
y mas personas accedieron a la lectura y el uso de libros,
pero no se debe pensar que se masificd, sino mas bien dejoé
de ser un monopolio eclesidstico y aunque elitista, se ex-
tendio.

Segun Javier Merchan, los libros manuscritos evolucio-

naron, y en el siglo XVIII:

[...] los manuales escolares establecen (ieron) una supo-
sicion sobre el destinatario y el contexto donde va a ser usa-
do y —podemos anadir— constituyen a su vez un reflejo,

'F. Javier, Merchan Iglesias, “El uso del libro de texto en la clase
de Historia”. Gerénimo de Uztariz. No. 17/18 (2002) https://dial-
net.unirioja.es/descarga/articulo/620413.pdf. (Consultado el 7 de
diciembre de 2020), 80.
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no solo de la identidad de los usuarios, sino también de
las practicas escolares y de las circunstancias que las go-
biernan [...] Asimismo, ya desde sus primeros paso el
libro de texto de Historia revela una concepcion del sa-
ber historico en la que el conocimiento se equipara con
el recuerdo, de manera que la formacion histérica con-
siste en la rememoracion del pasado, construido, eso si,
de forma coherente con los intereses del estado-nacion.?

Asi, en los siglos XVIII y XIX, los libros de texto funcio-
naron como manuales que debian seguirse para aprender
conocimientos mas que comprender los mismos, es decir,
incluso desde la misma historia de la educacion se ha vis-
to, bajo las investigaciones de historiadores reconocidos,
que se usaron manuales y catequismos para aprender a pie
juntillas lo que ahi se mencionaba, incluso hay ejemplos de
que los nifos estudiantes hacian repeticiones constantes
hasta dominar el ejercicio, es decir, mas que un elemento
pedagogico como lo comprendemos actualmente, servia
para la memorizacion y mecanizacion de ejercicios y sa-
beres. En este sentido, el libro ha tenido historicamente la
funcion de servir de apoyo en la memorizacién y aplica-
ciéon de exdmenes.’

Como parte de esta brevisima historia daremos un salto
al siglo XX cuando en México, el 12 de febrero de 1959, el
presidente Adolfo Lépez Mateos cred, por decreto, la Co-
mision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (Conalite-

g).*Muchas paginas y tinta se han dedicado a esta accion,

2 F. Javier, Merchan Iglesias, “El uso del libro”, 80-81.

*F. Javier, Merchan Iglesias, “El uso del libro”, 81.

* Elizer, Ixba Alejos, “La creacion del libro de texto gratuito en
México (1959) y su impacto en la industria editorial de su tiem-
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sin embargo, es menester recordarlo para comprender la
inercia y utilizacion que se le dio por parte del magisterio

mexicano a raiz de su popularizacion.

Entregar una obra escolar gratuita a los alumnos de pri-
maria no constituia ninguna novedad en México. Desde
el Porfiriato y en los gobiernos de Alvaro Obregén, Laza-
ro Cardenas y Manual Avila Camacho se realizaron es-
fuerzos para proveer de materiales de lectura y cartillas
de alfabetizacion a las escuelas del pais. [Sin embargo,]
por primera vez en la historia de México no habria distin-
gos entre nifos de escuelas primarias publicas y privadas,
rurales y urbanas; cuando menos no en el material edu-
cativo que el Estado se propondria entregar, [ya que,] no
solo unificaba contenidos, sino que se atribuia funciones
de autor, editor, impresor y distribuidor.’

Ante esta disposicion gubernamental, las primarias usaron
el libro de texto mas por obligacion que por gusto y en las
postrimerias del siglo XX se extendieron de manera gra-
tuita a la educacién secundaria, no obstante, con el paso
del tiempo la costumbre y el hecho de la gratuidad fueron
el elemento que consolid6 al libro de texto como un ins-
trumento imprescindible en la educacion nacional. Hasta
aqui este pequenisimo repaso, pero no se debe olvidar que
este habito pedagogico tuvo rechazos y aprobaciones, don-

de finalmente se impuso la autoridad gubernamental.

po. Autores y editoriales de ascendencia espafola”. RMIE, no.
59 (2013), http://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v18n59/v18n59a8.
pdf. (Consultado el 6 de diciembre de 2020), 1190.

® Elizer, Ixba Alejos, “La creacion del libro de texto”, 1190.
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Metodologia y problematica

Tal vez usted, lector, se preguntara el porqué del resumen
anterior, la explicacion radica en que, con base en esa idea
de utilizacién de los libros, nos preguntamos, ;cual es la
importancia actual del libro de texto y como hacen uso de
este instrumento los docentes de las escuelas de Zacate-
cas? La respuesta no es nada sencilla de contestar, pues
aun cuando los planes y programas explican la utilidad
que debe tener y la manera en que se debe hacer, en oca-
siones los profesores monopolizan su uso, o en mejores cir-
cunstancias lo combinan con estrategias didacticas y mas
recursos con el objetivo de diversificar la ensefianza de la
historia.

En este sentido, durante el ciclo escolar 2019-2020 se
tuvo la oportunidad de visitar al menos cinco escuelas per-
tenecientes a la zona conurbada de Zacatecas y Guadalu-
pe, la primera, en el municipio capital del Estado del mis-
mo nombre y la segunda, la que mds desarrollo urbano ha
tenido en la Gltima década; estas observaciones se realiza-
ron en el marco de la direccion y asesoria de documentos
recepcionales de alumnos de la Licenciatura en Educacion
Secundaria con especialidad en Historia, en donde se en-
contrd como problematica que algunos docentes monopo-
lizaron el uso del libro en las clases de Historia, es decir, no
los practicantes sino los titulares.

La situacion era repetitiva en dos de esas escuelas, por
lo que se pensd que esto se reproduciria en las demas, por
lo tanto, nos dimos a la tarea de idear una estrategia que

permitiera conocer la utilizacién de los libros de texto en
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las distintas escuelas observadas. Asi, partiendo de esta
problematica el objetivo fue conocer coémo se utilizan los
libros de texto en algunas escuelas zacatecanas, sobre todo
para identificar algunas otras estrategias y fuentes utiliza-
das en dicho fin.

Por lo tanto, la hipotesis que se plante6 fue que el libro
de texto continua como la principal herramienta pedago-
gica en las clases de historia, aun cuando los planes mas
actuales, especificamente el 2017, indican que se deben di-
versificar las estrategias diddcticas con fuentes primarias
y secundarias, a la vez que se utiliza la metodologia de
la Educacion Historica y los conceptos de segundo orden
como marcos asimiladores para la realidad histdrica.

Con base en esta idea, hubo la interrogante sobre sa-
ber cémo investigar sobre esta problematica sin que los
profesores o las mismas escuelas se sintieran invadidas o
fiscalizadas. Por ello, se indagd sobre alguna metodologia
que lo permitiera, entonces fue que se recurrié a lo cuan-
titativo, pues se contabilizarian algunos valores y “en el
contexto de las ciencias de la educacion, los instrumentos
de medicion son procedimientos sistematicos y estanda-
rizados que permiten observar la conducta humana, a fin
de hacer inferencias sobre determinados constructos”,®
ademas, apoyandose en un cuestionario cerrado, personal
y privado, los maestros solo contestarian lo que considera-

ran necesario.

¢ Carlos, Ruiz Bolivar, Instrumentos y técnicas de investigacion
educativa. Un enfoque cuantitativo y cualitativo para la recoleccion
y andlisis de datos. Houston, Texas, USA: Danaga Training and
Consulting, 2013, 41.
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Asi, para realizar la investigacion, se recurri6 a la cons-
truccion de una serie de preguntas que de acuerdo a lo que

menciona Carlos Ruiz,

[...] se concluye que un cuestionario es un instrumento de
recoleccién de datos, de lapiz y papel, integrado por pre-
guntas que solicitan informacién referida a un problema,
objeto o tema de investigacion, el cual es normalmente
administrado a un grupo de personas. [En este sentido,]
el uso del cuestionario en la investigacion social se basa en
un supuesto basico, cual es que el individuo dara respues-
tas verdaderas; es decir, se asume que el sujeto tiene tanto
la voluntad como la capacidad para emitir respuestas sin-
ceras y verdaderas acerca del objeto de estudio. Este su-
puesto es de vital importancia en la investigacion basada
en cuestionarios.’

La presente investigacion es un momento inicial de una
mas grande que se pretende realizar, sin embargo, recupe-
ra los supuestos de veracidad en las respuestas, asi como
de la honestidad de las mismas, pues se explicé a los pro-
fesores, que se les aplico el cuestionario, que no tenia fines
lucrativos ni de fiscalizacion de su tarea docente, sino sim-

plemente de interpretacion, por tal motivo,

[...] la informacion adquirida a través de este tipo de
instrumento puede suministrar informacion descriptiva
de las caracteristicas de individuos o grupos. [Asimis-
mo,] el conocimiento de las caracteristicas educaciona-
les del grupo puede ayudar a explicar el porqué de de-
terminadas actitudes manifestadas por sus miembros.®

7 Carlos, Ruiz Bolivar, Instrumentos y técnicas, 245-246.
8 Carlos, Ruiz Bolivar, Instrumentos y técnicas, 247.
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Por ello, se recurrié a los cuestionarios de tipo mixto, pues
se les daba la posibilidad de elegir una respuesta, sin em-
bargo, se afiadio la pregunta “otro”, que es de tipo abier-
ta, para que colocaran algiin comentario y asi tuvieran la
posibilidad de responder segun sus consideraciones. In-
cluso, para mayor fiabilidad y confidencialidad, se mando
el cuestionario por correo electrénico, ya que de esa ma-
nera “existe una alta posibilidad de que el sujeto pueda
responder y regresar al instrumento con mas frecuencia y
no se requiere que él tenga que escribir las respuestas”,’
como fue el caso, ademas, no se les pidio el nombre de
las escuelas ni de ellos; entonces podemos asumir que las
preguntas fueron contestadas bajo el principio de verdad.
Antes de conocer las preguntas resulta menester expli-
car que solo contestd la mitad de las personas a quien se
solicitd, es decir, el tamafio de la muestra corresponde a
13 docentes encuestados de diferentes secundarias de la
zona conurbada. Esto responde a dos factores principal-
mente, el primero es que los docentes, a quien se les envio,
ya tenian mas de 40 afos de servicio, por lo que, en voz
de ellos mismos, el uso de herramientas tecnoldgicas les
resultaba complicado, la otra mitad lo resolvié de inmedia-
to. El segundo factor se debid a que las mismas personas
que argumentaron no saber usar los correos electrénicos y
plataformas digitales, también dijeron no querer contestar
porque su trabajo era “el mismo que cualquier profesor”,
es decir, pensaron que se les criticaria o fiscalizaria por su

labor docente.

? Carlos, Ruiz Bolivar, Instrumentos y técnicas, 252.
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Resultados de las encuestas

Una vez que se identific la problemdtica y se contactd
a los profesores, se procedio a disefiar el cuestionario, es
decir, una vez con la cuestién detectada se pregunto a los
docentes si querian contestar algunas preguntas sobre el
uso del libro de texto, entonces se disend el estudio; poste-
riormente éste se les envio a los docentes y, después de ver
las preguntas, contestaron que no podrian realizarlo.

La primera pregunta dice: ;Cudl es la principal herra-
mienta que utiliza para realizar su planeacion didéctica?
Los items de respuesta fueron: Libro de Texto, programa
de estudio, secuencias anteriores y otro. Las dos respues-
tas tnicas fueron el libro de texto, con un 23.1%, y progra-

ma de estudio, con un 76.9%.

Pregunta 1 ;Cudl es la principal herramienta que utiliza

para realizar su planeacion didactica?

@ Libro de Texto

@ Frograma de Estuda
Sacuencias antenores

@ Ninguna

Esta situacion nos da a entender que, los encuestados,
consideran que el Programa de estudio tiene mayor im-
portancia que el libro de texto, aunque éste no deja de ser
un elemento casi indispensable en sus clases; sin embargo,

también se puede apreciar que, el menos los encuestados,
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consideran rehacer sus planes de trabajo. Asimismo, la alta
frecuencia que tienenloslibros de texto se debe a que ain “se
evidencia en la educacién la existencia de una complicada
crisis, acentuada por la vigencia de una practica pedagogi-
ca centrada en la transmisién de estudios programaticos”,"
lo cual no es culpa del docente, sino de la direccién verti-
cal que la misma Secretaria de Educacion Publica de Mé-
xico envia para trabajar los contenidos, esto no es tampoco
negativo, sin embargo, la crisis radica en que no se va mas

alld y queda en la simple aplicacion.
Pregunta 2. ;Cual es el libro de texto que mas utiliza?

@ El que les mandan
@ El qua usted alge

Anipiogia alaborada por usted
mismo (&

@ Antoiogia alaboradn por una
arcssa persona

La segunda pregunta fue: ;Cual es el libro de texto que
mas utiliza? Los items de respuesta fueron: a) El que le
mandan, b) El que usted elige, c) Antologia elaborada por
usted y d) Antologia elaborada por una tercera persona,
donde la eleccion de esas posibles respuestas se debi6 para

verificar qué tanto siguen la verticalidad institucional.

' José A., Santiago Rivera, “El libro de texto y la ensefianza de
la historia”. Presente y Pasado. Revista de Historia. No. 19 (2005),
http://www.saber.ula.ve/bitstream/handle/123456789/22990/ar-
ticulo10.pdf?sequence=1&isAllowed=y. (Consultado el 7 de di-
ciembre de 2020), 171.
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Asi, las respuestas reflejan que los libros de texto mas
utilizados son los que les mandan, es decir, no tienen op-
cion de elegir otros o también lo hacen por economia de
los estudiantes, cabe la pena recordar que los alumnos de
las escuelas publicas no siempre cuentan con los recursos
suficientes para comprar libros del gusto del docente. Asi-
mismo, el que el 35.5 % haya contestado que fue el que
ellos eligen se debe a dos factores: el primero a que tienen
la posibilidad de seleccionar y que a la vez no sea gravoso
para la comunidad estudiantil, y el segundo a que, gene-
ralmente con la anuencia de los padres de familia, deciden
invertir en otro que no es el de mayor uso.

Entonces, el uso casi generalizado se debe a que “la
misiéon encomendada a este medio didéctico por la tradi-
ciéon pedagdgica ha sido suministrar los contenidos que
los alumnos requieren, acordes con las exigencias forma-
tivas establecidas en los marcos curriculares”,! incluso,
también continua como instrumento indispensable por-
que es “util para abordar los problemas de gobierno y
gestion del tiempo de clase, pues oferta una amplia gama
de tareas —ejercicios y actividades- generalmente rutina-
rias que ayudan al profesor o profesora a completar la
funcidn clasificatoria del examen”.”? Empero, aunque si es
recurrente lo anterior, la situacion no siempre es asi, pues
segln la observacion propia, algunos docentes usan el li-
bro de texto no como base de la clase, sino como apoyo o

recurso didactico.

'José A., Santiago Rivera, “El libro de texto y la ensefianza”, 173.
2F. Javier, Merchan Iglesias, “El uso del libro de texto en la clase
de Historia”, 102.
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La tercera pregunta fue: ;Qué es mas importante, el li-
bro de texto o el programa de estudio? Los items de res-
puesta fueron: a) Libro de texto, b) Programa de estudio y
c) Otra. El 100% de los encuestados respondié que el Pro-
grama de estudio. El objetivo era comprobar expresamen-
te que los docentes creian que el libro era la base para la
planeacion didéctica, sin embargo, esta idea era errdnea,
pues los encuestados afirmaron lo contrario. Asimismo,
dio como referencia que, de acuerdo a la observacion, las
personas que decidieron no contestar la encuesta son quie-
nes monopolizan y priorizan la importancia del libro sobre

los demas recursos que se tienen.

Pregunta 3. ;Qué es mas importante, el libro de texto o el

programa de estudio?

1l Hen
@ Frogrzradz ozhudl:
(R ]

P Cplir d

La cuarta pregunta fue: ;Cudles son las estrategias di-
dacticas que mas usa? Los items de respuesta fueron: a)
Las del libro de texto, b) Las que usted imagina y aplica, c)
Las que dictan los alumnos y d) Las que acuerdan en los
CTE’s. La idea era saber la manera en que usan el libro de
texto o en su defecto las diversas estrategias que se aplican

en el salon de clases.
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Pregunta 4. ;Cudles son las estrategias didacticas

que mas usa?

@ Las dal lbro de teaho

@ Las que usted imagina v apica
Las que dictan a5 alumnos

@ Las que acuardan &n los CTEs

Los porcentajes que se presentan reflejan que el 84.6
aplica las que imaginan ellos mismos, por encima de las
que estan en los libros, el 7.7 respondid que las que dictan
los alumnos, esto no significa que ellos lleven la batuta de
la sesion, sino mas bien que el docente da una especie de
democracia dirigida para permitir que se tomen decisio-
nes pedagogicas en favor de un aprendizaje significativo;
asimismo el otro 7.7 respondié que las que vienen en los
libros de texto, lo que hace pensar que en esas clases solo
se dedican a “completar frases, confeccionar cuadros de
correspondencia, escribir el significado de algunos térmi-
nos, confeccionar mapas, etc., tareas todas que en ultima
instancia se resuelven copiando de una u otra pagina”,"
actividades contrarias a lo que las politicas actuales piden,
afortunadamente solo fue menos del 10%, hecho que sig-
nifica que la mayoria de los docentes se actualizan y tratan

de mejorar su practica docente.

B F. Javier, Merchan Iglesias, “El uso del libro de texto en la clase
de Historia”, 93.
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Pregunta 5. ;Qué medios digitales utiliza en su practica

docente de manera cotidiana en su salén de clases?

@ Flatalormas wirtuales (meet
200, &L}

§ VWhatsapp
Comeas alacironicos

& Ninguna

La quinta pregunta fue: ;Qué medios digitales utiliza
en su practica docente de manera cotidiana en su salén de
clases? Los items de respuesta fueron: a) Plataformas vir-
tuales (Meet, Zoom, etc.), b) WhatsApp, c) Correos electro-
nicos y d) ninguna. En el caso de esta pregunta, se puede
observar que se diversificaron las respuestas a compara-
cién de las anteriores, pues el 46.2 afirm¢ utilizar el sistema
de mensajeria instantanea como el mas usado en sus cla-
ses, no obstante, todavia el 30.8 dijo que no utiliza ningtin
medio digital; el 15.9 dijo que usa el correo electronico y
el 7.7 las plataformas, que hasta antes de marzo de 2020
se encontraban emergentes. Precisamente, después de este
mes, diversas plataformas se convirtieron en la base de la
educacién, pues la emergencia sanitaria derivada del CO-
VID-19 impidio la asistencia presencial a las instituciones,
en este sentido, las respuestas, si bien reflejan una reali-
dad pretérita, dan cuenta de una educacion basada en el
sistema presencial, por lo tanto, la pandemia rompi6 de
golpe las inercias que muchos docentes tenian; aunque,

cabe la pena decir también que, hay algunos que no se han
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adaptado y con tumbos tratan de implementar las clases a

distancia.

Pregunta 6. ;Como son los trabajos que se le entregan?

i En =1 borels

@ En cathlinas, hojas &
maguing, |ic
Diaposivas

i Impresas ¥ hechas en
procesador de texios o el
pagquete office (Wored, sucel
[ =

La sexta pregunta fue: Generalmente, ;como son los
trabajos que se le entregan? Los items de respuestas
fueron: a) En su libreta, b) En cartulinas, hojas de ma-
quina, etc., ¢) Diapositivas y d) Impresas y hechas en
procesador de textos o el paquete office (Word, Excel,
etc.). Las dos tnicas respuestas fueron que el 76.9 entre-
ga sus trabajos tinicamente en la libreta, mientras que el
23.1 restante lo hacen en cartulinas. Los porcentajes, asi
como la ausencia de las demads respuestas, indican que
los docentes contintian privilegiando los medios tradi-
cionales por encima de las novedades tecnoldgicas, no
obstante, no se debe pensar que no existe un aprendizaje
significativo, sino mas bien que el contexto de los estu-
diantes y los sitios en donde se encuentran ubicadas las
escuelas, no permiten recurrir constantemente a medios
digitales, incluso también es de pensarse que lo hacen
para hacer mas eficiente el tiempo, pues usar medios

como el Power Point necesita, por lo regular, reunirse

-128-~



en equipos y por lo tanto, salir de sus casas y exponerse
a peligros externos.

La séptima pregunta fue: ;Qué fuentes primarias uti-
liza en su practica docente cotidiana? Los items de res-
puesta fueron: a) Manuscritos de siglos pasados, b) Ima-
genes histdricas, c) Edificios y d) ninguna, sin embargo,
contrario a lo que se penso, solo dijeron que un 92.3 usa
las imagenes histdricas,'* mientras que el 7.7 por ciento

contestd que no usa ninguna.

Pregunta 7. ;Qué fuentes primarias utiliza en su practica
docente cotidiana?

@ Manuscrilos de sighos pasados
palsografia)

@ Imégeneas histoncas
Edificias

@ Ninguna

Esta pregunta en particular era de sumo interés para

esta investigacidn, pues segun el plan de Aprendizajes

* “Al mismo tiempo, destacan que el empefio de llenar de ima-
genes los libros de texto, al estilo de los juegos de ordenador o
las consolas que tanto atraen a los nifios, ha decaido en un caos
visual que impide su comprension. Y a esto hay que sumar la
imprecision con la que estan escritos”. M.P., Fernandez Palop y
P.A., Caballero Garcia. “El libro de texto como objeto de estudio
y recurso didactico para el aprendizaje: fortalezas y debilida-
des”. Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Profeso-
rado, 20(1), (2017), http://revistas.um.es/reifop. (Consultado el 8
de diciembre de 2020), 209.
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clave de 2017, desde el cuarto afio de primaria se debe re-
conocer la variedad de fuentes histdricas, proceso que sera
afianzado en segundo de secundaria,’ sin embargo, el resul-
tado fue como se esperaba, es decir, el uso de libros de texto
ha privilegiado solamente el uso de imagenes, de las cuales
muchas veces no corresponden fielmente al proceso o hecho
histdrico, por lo tanto se dejan de lado los monumentos, ya
sean prehispanicos o correspondientes a cualquier otro pe-
riodo de la historia nacional, tales como iglesias, palacios,
jardines o edificios; misma situacion sucede con algunos do-
cumentos que se deben conocer de manera casi obligatoria
silo que se quiere es lograr la empatia y conciencia histdrica,
por ejemplo: el Acta de Independencia, la Hoja de las firmas
de la Constitucion de 1917, etcétera.

Pregunta 8. ;Cual es la frecuencia que utiliza el libro de

texto en sus clases?

@ Sempra

B Aveces
Ezporddicamants

& Munca

La octava pregunta fue: ;Cudl es la frecuencia que uti-

liza el libro de texto en sus clases? Los items de respuesta

15 Secretaria de Educacién Publica. Aprendizajes clave para la edu-
cacion integral. Historia. Educacion secundaria. Plan y programas de
estudio, orientaciones diddcticas y sugerencias de evaluacion, (Ciudad
de México: Secretaria de Educacion Publica, 2017), 174-176.
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fueron: a) Siempre, b) A veces, c) Esporadicamente y d)
Nunca, de los cuales los porcentajes fueron: 53.8 contestd
que a veces, el 30.8 siempre y el 15.4 de manera esporadica.

Las respuestas que se vertieron son ilustrativas, pues,
aunque de manera historica e “insertos en la estructura de
la educacion publica, facilitan observar y comprender las re-
laciones entre la organizacién, difusidn o alteracion de una
version oficial de la historia nacional, con los desplazamien-
tos de estructuras y contextos politicos e ideologicos basicos
para la operatividad y legitimidad del poder estatal”,'® no
deben ser utilizados de manera tan frecuente, pues se pierde
la intencién para lo que fueron creados, incluso se cae en el
uso pragmatico que solo busca el llenar y utilizar el tiempo
por encima de los aprendizajes esperados.

La novena pregunta fue: ;Considera usted esencial al
libro de texto en la educacion secundaria? Para esta oca-
sion los items fueron: a) Si, b) No, c) Tal vez y d) Otra, asi,
las respuestas fueron que el 53.8 lo considera esencial, el
30.8 tal vez, mientras que el 15.4 no, en otras palabras, “si
la labor del maestro se limita a transmitir los contenidos
que aparecen en el libro, en cierto modo su cualificacion
profesional en este desempeno podria ser minima: bastaria
con tener una buena educacion en el trato con los alumnos

y unas buenas dotes como reproductor de textos”."” Des-

! Natalia, Vargas Escobar, “La historia de México en los libros
de texto gratuito: Evidencia de las transformaciones en los mo-
delos de integracion nacional”. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa, No. 49 (2011), http://www.redalyc.org/src/inicio/ArtP-
dfRed.jsp?iCve=14018533008. (Consultado el 8 de diciembre de
2020), 492.

7 M.P., Fernandez Palop y P.A., Caballero Garcia. “El libro de
texto como objeto de estudio”, 206.
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de esta investigacion se piensa que no es tal el grado, sino
mas bien responde a una costumbre pedagodgica arraigada
pero que poco a poco se va disminuyendo, por lo tanto, la
diversificacion didactica ayuda a que los estudiantes vean
de mejor manera y con mayor profundidad, aunque sea en

el nivel de secundaria, el estudio de la Historia.

Pregunta 9. ;Considera usted esencial al libro de texto en
la educacion secundaria?

LR
@ No

Tal vez
@ Opcion 4

Aun asi, y siguiendo a este mismo autor se piensa que:

Para aquellos que no tienen desarrollado un espiritu critico y
no realizan una verificacién de la informacién antes de emi-
tir un juicio, para los que no tienen formacién o la tienen in-
suficiente, el que una informacion esté en letra impresa en un
volumen de una biblioteca le da garantia de verdad."

Por eso, en el caso de los estudiantes de secundaria, los
libros de texto son verdades absolutas, empero, la obliga-
cion del docente debe ser la de despertarles la conciencia
critica, y por lo mismo el uso de fuentes primarias y otras

8 M.P., Fernandez Palop y P.A., Caballero Garcia. “El libro de
texto como objeto de estudio”, 208.
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estrategias didacticas debe ser una constante, no asi el uso
monopolizado del libro de texto.

La décima pregunta tiene estrecha relacion con la ante-
rior y fue: ;Qué es mds importante? Para lo que las respues-
tas fueron: a) Contestar el libro de texto, b) Actividades di-
dacticas de usted, c) Aprender los datos, fechas y procesos
y d) Crear una concepcion propia de lo que es la Historia.
Las respuestas reflejaron que en un 69.2 es mas importante
crear una concepcion propia de lo que es la Historia, un
23.1 las actividades didacticas de cada docente y por ulti-

mo con un 7.7 aprender datos, fechas y procesos.

Pregunta 10. ;Qué es mas importante?

i Comlestar &l L de bxls

@ Actwidades ddichcas de usted
Aprender las lechas dabas y
B 50

@ Crear una conoepotn prapia de
lo gue e< lka Historia

En realidad, lo anterior es a la vez alentador, pero tam-
bién preocupante, es decir, casi el 70% de los encuestados
considera que la conciencia critica y personal en torno a
la Historia y sus procesos es fundamental en las clases ac-
tuales, sin embargo, es interesante ver que atn casi el 10%
privilegia la memorizacion por encima de la comprension,
que es lo que piden los planes y programas.

De la misma manera, resulta alentador que nadie con-

testd que era fundamental contestar el libro de texto, igual-
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mente que los mismos docentes son quienes producen las
actividades diddcticas. Tal vez se pueda pensar con esto
que la idea que aqui se propone es transgresora por ir en
contra de usar el libro de texto, pero no es asi, pues lo que
se busca es que la educaciéon no monopolice su uso, sino
que se utilice como una herramienta necesaria, si, pero no
la tnica, pues el uso de fuentes primarias y otras estrate-
gias didacticas permiten al estudiantado obtener el ansia-

do aprendizaje significativo.

Pregunta 11. ;Conoce el plan de estudio con el que se
planea en cada grado escolar?

$ s
@ No
Tal vez

i Planeo iodos los grados que
tengo de la msma manera

La décima primera cuestion fue: ;Conoce el plan de es-
tudio con el que se planea en cada grado escolar? Los items
fueron: a) Si, b) No, c¢) Tal vez y d) Planeo todos los grados
que tengo de la misma manera. Los porcentajes para esta
interrogante fueron: 76.9 que si conocen el plan de estudio,
15.4 no y el 7.7 que planea todos los grupos homogénea-
mente.

Tal vez parezca un poco ambigua esta cuestion, sin em-
bargo, era necesaria para comprobar porqué en algunos
casos continua la monopolizacion del uso del libro de tex-

to. El objetivo se cumplid, pues la mayoria conoce el plan
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de estudios, pero hay algunos profesores que no, por lo
tanto, se deduce que solo aplican lo que propone el libro
de texto, si bien no es del todo incorrecto, no debe ser asi,
pues desde los mismos planes se busca que sea “un instru-
mento que facilita las practicas educativas diversas y perti-
nentes al presentar contenidos curriculares seleccionados,
ordenados y expuestos de una forma didactica”."
En todo caso, la misma SEP pide que:

Al vincularse con otros materiales educativos que apoyan,
extienden y profundizan los contenidos curriculares, el li-
bro de texto gratuito dejara de concebirse como un tinico
manual para el aprendizaje. En tanto se vayan dando las
condiciones para hacer factible la presencia permanente
de los otros materiales educativos con los que habra de
vincularse, el libro de texto sera la herramienta esencial
del aprendizaje, si bien gradualmente tendra que superar-
se esta restriccion.”

Entonces, segtin lo observado, los docentes de secundaria
que fueron encuestados, van por buen camino, ya que se
encuentran en ese proceso, y, finalmente en algiin momen-
to, los docentes que auin no lo hacen, integraran las fuentes
primarias, otras actividades didacticas y el libro de texto
de manera mas amplia y no como un mero manual.
Finalmente, aun preocupa que hay quien planifica a to-
dos sus grupos de la misma manera, pues el docente debe
ser capaz de diferenciar las formas de aprendizaje de los

estudiantes y de los grupos, en otras palabras, pensar en

19 Secretaria de Educacion Publica. Aprendizajes clave, 130.
2 Secretaria de Educacion Publica. Aprendizajes clave, 130.
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cudles son las estrategias mas adecuadas para cada tipo de
alumno o grupos, pues de esa manera les permitira llegar
a su zona de desarrollo proximo, adquirir un aprendiza-
je significativo y en el caso de la historia, comprender los
procesos, darle un significado y con base en la empatia his-
tdrica generar una idea propia para que de manera critica
interpreten las realidades y contextos en los que viven y
que a lo largo del tiempo se han formado con sus caracte-
risticas distintivas.

Por otro lado, la tltima pregunta fue: ;Considera que
el libro de texto contribuye en la obtencion de la identidad
nacional? Las posibles respuestas fueron: a) Si, b) No, c) Tal
vez, en esta ultima interrogante los porcentajes indicaron
que el 53.8 % considera que si se genera una identidad na-
cional, el 30.8 que tal vez y el 15.4 que no.

Pregunta 12. ;Considera que el libro de texto contribuye
en la obtencion de la identidad nacional?
®s

i No
Tal vez

La cuestién fue en busca de pensar que el libro, dentro
de la educacién secundaria:

[...] es el factor decisivo en la promocion del sentimiento
de solidaridad que constituye la comunidad nacional, aun
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cuando la poblacién no comparta la misma época heroica
de su fundacion o esté traspasada por antagonismos inter-
nos de clase. La nacion [pues] constituye una comunidad
configurada a través de ciertas relaciones de poder en la
que no todos participan de igual manera.”!

Al respecto, esta pregunta se elaboré como cierre y en bus-
ca de comprender si los docentes tienen la idea o la pers-
pectiva de que, mediante el uso de libro de texto, se puede
generar la identidad nacional, pues aun cuando hay ciertos
elementos que nos identifican como mexicanos, éstos deben
ser afianzados, y por obvias razones la educacion y el libro

de texto, como instrumento, son o pueden ser esta base.
Conclusiones

Pues bien, a manera de conclusion, “entre las criticas mas
frecuentes sobre su empleo didactico esta la informacion
desactualizada y obsoleta, pues no se concibe su utiliza-
cién de una sola referencia cuando existe tanta diversidad
conceptual”.” Por tal motivo, se propone que su uso debe
ir en funcién de las necesidades del alumnado y del con-
texto, no a la inversa, de lo contrario se corre el riesgo de

caer en versiones acartonadas y sin sentido.

Alli ocurre que lo libros texto, elaborados con conteni-
dos sobre hechos histéricos, muestran una informacion
estereotipada, de acento cronoldgico, con un vocabulario
estandarizado; cualidades que restringen el manejo de la

' Natalia, Vargas Escobar, “La historia de México”, 517-518.
2José A., Santiago Rivera, “El libro de texto y la ensefianza”, 174.
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informacion histérica o fragmentos empobrecidos y obso-
letos.”

No obstante, y como se ha tratado a lo largo del texto, no
debe caerse en eso, pues el docente con la diversidad de
estrategias que, como ya se vio, usa, amplia la educacion,
le da el sentido critico necesario y privilegia la compren-
sion histdrica, mas que la memorizacion de fechas, lugares
O personajes.

Entonces, a manera de balance, la mayoria de los do-
centes que contestaron el formulario son egresados de
escuelas formadoras de docentes, por lo tanto, es visible
que la educacion e instruccidon que se recibieron en estas
instituciones fue adecuada y les ha permitido, a pesar de
sus mas de diez o quince afios de servicio, adaptarse y ac-
tualizarse para continuar con la mejora de su practica do-
cente. Asimismo, se notd que hay diversificaciéon en el uso
de materiales y no un uso monopolizado del libro de tex-
to, pero también fue interesante ver que aun no se elimina
la importancia del libro de texto, esto no es negativo si se
le da el uso como lo marcan los programas y documentos
rectores de la SEP.

Asi, el uso de los conceptos de primero y segundo or-
den no es recurrente. Se necesita afianzar la metodologia
de la Educacion Historica para contribuir con lo mandado
en los documentos mencionados en las lineas anteriores,
es decir, mas que eliminar el libro de texto, su uso debe
virar hacia otra direccién, una que, con base en la actuali-

zacion de los docentes y la comprension de la metodologia

ZJosé A., Santiago Rivera, “El libro de texto y la ensefianza”, 173.
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de Educacion Historica, permita a los estudiantes y a los
mismos profesores, entender que la historia se encuentra
presente en nuestra vida actual, que somos parte de un
proceso historico y que, como sujetos historicos, tenemos
la oportunidad y responsabilidad de actuar conforme a las
necesidades de los contextos en los que vivimos.

En suma, el presente texto contribuye en el campo de
la didactica de la historia para dar cuenta de que los pro-
fesores de Zacatecas se encuentran en un proceso de reno-
vacion pedagdgica, pues, aunque utilizan el libro de texto
recurrentemente, han avanzado en la implementacion de
nuevas estrategias y metodologias acordes a las necesi-
dades de los estudiantes, por ello, esta primera encuesta
también ayuda a comprender que hay una perspectiva
alentadora para los estudiantes de secundaria, ya que sus
profesores se encuentran en una actualizacion constante.
Finalmente, la investigacion pretende ir mas alla y seguir
encuestando a mas profesores de ese nivel educativo, al
menos para cubrir todas las escuelas de Zacatecas y Gua-

dalupe.
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Los INFORMES TECNICOS COMO EVIDENCIA DE LA
APLICACION DEL ENFOQUE GEOGRAFICO POR MAESTROS
EN FORMACION DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION
EN SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN (GEOGRAFIA
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Centro de Actualizacion del Magisterio, Zacatecas

das de Observacion y Practica Docente (JOPD,) llevadas
a cabo por maestros en formacion del V semestre de la Li-
cenciatura en Educacién Secundaria con Especialidad en
Geografia, las cuales se desarrollaron durante dos momen-
tos distintos en el semestre agosto 2019 a enero 2020, con
alumnos de primer afio en la escuela Secundaria Técnica #
25 “]. Jestis Larios Guzman” de Tacoaleche, del municipio
de Guadalupe, Zacatecas, Técnica #10 “Benito Juarez, del
municipio de Sain Alto, Técnica Industrial #60, y Técnica #
8, estos ultimos del municipio de Sombrerete.

A partir de la recopilacion de la informacion que se pre-
senta, el documento pretende ser un referente de periodi-
cidad semestral para la mejora constante de la interven-
cion docente de los maestros en formacion, que les permita

fortalecer las areas de oportunidad, ademas de ser un ins-
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trumento de seguimiento donde se muestren las practi-
cas exitosas para las futuras JOPD, las cuales podran ser
descritas para que se transformen en articulos de divul-
gacion, presentacion en congresos, foros y sean referentes
de la investigacion educativa.

De manera general, el tema de investigacion que abor-
da el Informe Técnico es la aplicacion del enfoque peda-
gogico de la Geografia en la intervencion docente de los
alumnos de la Licenciatura en Educacion Secundaria con
Especialidad en Geografia, donde se analizo el trabajo de
intervencion docente por parte de los maestros en forma-
cion. Para lo cual se elaboraron guias de observacion, ins-
trumentos de investigacion (encuestas, entrevistas, test),
diario de trabajo, evidencias de la practica, plan de clase,
autor registro y grabaciones (audios, fotos y videos).

Se presentan los resultados de las actividades en el
trabajo de investigacion que dio inicio en la segunda se-
mana del mes de noviembre del afio 2019; la primera
actividad que se desarroll6 fue el disefio y ejecucion de
una guia de observacion, cuyo objetivo fundamental fue
el de reconocer las caracteristicas personales y del con-
texto social de los alumnos de las escuelas con las que
posteriormente se llevaron a cabo las dos jornadas de
practica docente.

Para cumplir con este objetivo, los maestros en forma-
cién, aplicaron encuestas a los alumnos de secundaria,
ademads observaron distintas clases para ver la manera en
que se comportaban en diferentes momentos de la jor-
nada y distintas asignaturas, esto para generar una idea

clara de la manera en que actuaban los alumnos.
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Se retomo la informacién pertinente para la caracteri-
zacion de los alumnos, a partir de lo cual se desarrollaron
planes de clase para trabajar con dos grupos de primer
grado de secundaria durante una semana en la asignatura
de Geografia, poniendo especial atencion en que las estra-
tegias planteadas cumplieran con las caracteristicas que
propone el enfoque pedagdgico para la ensefianza de la
materia en la educacion secundaria en México. Para ase-
gurarse de que este fin se cumpliera, se disenid una rubrica
para hacer la revisiéon de las planeaciones tomando como
principales indicadores aquellos elementos que se enmar-
can en dicho enfoque.

Para tener un mayor nimero de evidencias que pudie-
ran enumerar el trabajo realizado por los maestros en for-
macion, los estudiantes se encargaron de realizar una serie
de auto-registros a partir de la implementacion de sus pla-
nes de clase, en los cuales se pone de manifiesto lo sucedi-
do durante la sesion. Asimismo, los docentes encargados
de la observacion aplicaron una rubrica para evaluar el
desempenio en las practicas.

Por ultimo, los estudiantes normalistas disefiaron un
instrumento de evaluacion, en el cual, los alumnos de se-
cundaria se encargaron de evaluar el desempefio de acuer-
do alo realizado durante las dos jornadas de observacion 'y
practica docente, éste consistio en una pequeia entrevista
que da cuenta de la aplicacion o, en caso contrario, la au-
sencia de la aplicacién del enfoque de la Geografia en las

clases de la jornada.
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El uso y la importancia del enfoque pedagodgico
de la geografia

La formacion de profesores, en las escuelas normales o en
aquellas escuelas que funjan como formadoras de maes-
tros, debe ser un punto nodal en la busqueda de una ca-
lidad educativa de todos los paises que asi lo precisen, es
importante analizar el trabajo que se realiza con los futuros
docentes en miras de reflexionar las acciones para alcanzar
una mejora continua en la ensefanza, y, por efecto inme-
diato, en el aprendizaje.

Para lograrlo siempre sera fundamental que se revisen a
detalle aquellos documentos que rigen tanto la formacion
de los docentes como el destino que tendra esta educacidn,
es fundamental examinar los elementos tanto del Plan de
Estudios de las Licenciaturas como de Educacion Basica,
ya que en ellos se marcan los paradigmas vigentes que en
la educacion se deben seguir.

Como una manera de atender estas necesidades, se
elaboraron informes técnicos con el propdsito de recabar
informacion derivada de la practica docente y posterior-
mente experimentar un proceso de analisis y reflexion so-
bre los logros alcanzados en relacion con el enfoque de la
Geografia. Para llevar a cabo dicho analisis se disefiaron
instrumentos de evaluacion de la practica de los norma-
listas, fungiendo como evaluadores maestros tutores y
formadores; también se aplicd una encuesta a los alumnos
para medir la aplicacion del enfoque.

Cabe sefialar que, para la fundamentacién de informes

técnicos, se buscaron trabajos similares sin obtener resul-
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tado, por lo tanto, la mayoria de referentes tedricos se en-
foca en el trabajo de la aplicacion del enfoque pedagdgico
de la Geografia. Por ejemplo, en la investigacion realiza-
da por Maria Jestis Marrén Gaite de la Facultad de Edu-
cacién-Centro de Formacion del Profesorado Universidad
Complutense de Madrid titulado Educacion geografica y
formacion del profesorado.! Desafios y perspectivas en el
nuevo espacio europeo de educacion superior, analiza la
importancia que tiene una buena formacion del profeso-
rado para que los procesos de ensefianza-aprendizaje se
desarrollen con éxito, en este caso lo hacen considerando
especificamente la ensenanza de la Geografia.

Su trabajo fue desarrollado dentro de la Facultad de
Educacion-Centro de Formacion del Profesorado de la
Universidad Complutense, el cual consistid en un estudio
acerca de la percepcidon que sus estudiantes —futuros pro-
fesionales de la docencia— tienen sobre la Geografia, asi
como del grado en que valoran la utilidad de su estudio y
del modo en que han abordado su tratamiento en los nive-
les de educacion Primaria y Secundaria.

Uno de los puntos que resalta en su investigacion es
que se debe ensenar desde una perspectiva que tenga re-
lacion directa con las necesidades formativas de los ciu-
dadanos del siglo XXI, para lo cual enmarca que se debe
propiciar que cada alumno conozca de forma personali-

zada como es el planeta en el que vive, cémo son los espa-

! M.J. Marrén, “Educacion geografica y formacion del profeso-
rado. Desafios y perspectivas en el nuevo espacio Europeo de
Educacion Superior”, (Boletin de la Asociaciéon de Gedgrafos Es-
pafioles n® 57, 2011),Acceso el 4 de octubre de 2020, https://bage.
age-geografia.es/ojs/index.php/bage/issue/archive.
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cios mas o menos proximos a él y como acttia el hombre
sobre ellos.?

Para el tipo de Geografia que se quiere ensefiar en Méxi-
co, de acuerdo al enfoque pedagdgico para secundaria, se
encuentra una consistencia muy similar, ya que dentro de
lo que marca con respecto al contexto es el que “constituye
el punto de partida hacia la comprension de las relaciones
entre la sociedad y la naturaleza que dan lugar a la diversi-
dad y a los cambios del espacio geografico”.?

No basta con conocer los contenidos geograficos que el
curriculo de cada nivel educativo prescribe trabajar con los
estudiantes, sino que es imprescindible, también, saberlos
ensefar. Es decir, dominar la metodologia y las estrategias
didacticas mas adecuadas para ensefar cada contenido y
para optimizar cada accion de ensefianza-aprendizaje.*

Por otro lado, dentro de la revista electrénica Didlogos
Educativos en su Volumen 14, se realiz6 un estudio titula-
do Un Enfoque Diddctico para la Enseiianza del Espacio Geo-
grifico, en el cual se analiza la conveniencia de incorporar
el enfoque didactico disefiado por la Secretaria de Educa-

cion Publica de México para la ensefianza de la Geografia

2 M. J. Marroén, “Educacion geografica y formacion del profeso-
rado. Desafios y perspectivas en el nuevo Espacio Europeo de
Educacion Superior”. (Boletin de la Asociacion de Gedgrafos Es-
pafioles n®57, 2011), Acceso el 4 de octubre de 2020, https://bage.
age-geografia.es/ojs/index.php/bage/issue/archive.

* SEP, Escuelas Normales. Estrategia de fortalecimiento y transforma-
cion (Ciudad de México: 2017), 420.

* M. J. Marroén, “Educacion geografica y formacion del profeso-
rado. Desafios y perspectivas en el nuevo Espacio Europeo de
Educacion Superior”. (Boletin de la Asociacion de Gedgrafos Es-
pafoles n®57, 2011), Acceso el 4 de octubre de 2020, https://bage.
age-geografia.es/ojs/index.php/bage/issue/archive.
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por docentes de Historia y Geografia de un establecimien-
to educativo particular de la ciudad de Temuco, Chile, ya
que consideran que éste entrega bases geograficas y didac-
ticas solidas que orientan la ensefianza de esta disciplina,
debido a que permite el trabajo de los componentes del
espacio geografico a diferentes escalas, sus categorias de

analisis, conceptos, habilidades y actitudes.

Si la geografia es una ciencia espacial y el espacio sélo es
geografico en relacion con el hombre, las distintas acep-
ciones que el espacio geografico ha ido adoptando en fun-
cion de los diversos paradigmas, han originado un objeto
o enfoque distinto.’

El informe técnico como referente de la aplicacion

del enfoque pedagodgico de la Geografia

Como formadores de docentes, es de suma importan-
cia construir procesos de andlisis sobre la practica de
los maestros en formacidén, para ello, la elaboraciéon de
informes técnicos puede ser un referente que permita la
recuperacion de elementos de analisis sobre las areas de
oportunidad y fortalezas del proceso formativo de los
normalistas, y a su vez, que conduzca a la reflexiéon y la
revision de las practicas docentes para la mejora de la in-

tervencion en el aula.

> P. Félix “La geografia y las distintas acepciones del espacio
geografico”. Investigaciones Geograficas (Esp), n. 34, Espana:
2004, Acceso el 4 de diciembre de 2020, https://rua.ua.es/dspace/
bitstream/10045/298/3/Pillet%20Capdepon-Geografia%20y %20
las%20distintas%20acepciones.pdf, 142.
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El informe técnico puede verse como un documento que
destaca y da cuenta del progreso de los procesos de ense-
Nanza-aprendizaje, a través de una investigacion cientifica;
en él se describen los resultados obtenidos, en este caso,
del uso y aplicacion del enfoque geografico y el trabajo con
recursos humanos: adolescentes de nivel secundaria.

La trascendencia del Informe técnico radica en que “los
futuros docentes tendran que adquirir un conocimiento
disciplinario mas avanzado del que ensefiaran. Para robus-
tecer el contenido especifico, se estudiaran los enfoques y
procedimientos didacticos de las areas de conocimiento”,®
lo que quiere decir, que si no conocen y no aplican el enfo-
que geografico, no se estan teniendo resultados favorables
en las Jornadas de Observacion y Practica Docente.

De acuerdo a lo establecido por la SEP, el enfoque peda-
gogico de la Geografia en educacion secundaria, propone

lo siguiente:

[...] el aprendizaje de la geografia se enmarca en un en-
foque formativo que implica disefiar, organizar e imple-
mentar situaciones de aprendizaje que promuevan la par-
ticipacion activa de los alumnos en la construccion de sus
conocimientos acerca del espacio en el que se desenvuel-
ven, con base en sus nociones previas.”

Tanto el enfoque pedagdgico como la aplicacion son el eje
rector de este Informe Técnico y de las practicas desarro-

lladas por los docentes en formacion del CAM. En rela-

¢ SEP. Escuelas Normales. Estrategia de fortalecimiento y tras-
formacion. (Ciudad de México: SEP, 2017), 39.

7 SEP. Escuelas Normales. Estrategia de fortalecimiento y tras-
formacion. (Ciudad de México: SEP, 2017), 162.
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cion con lo anterior y en consonancia con la SEP, sobre la
importancia de la aplicacion del enfoque geografico en las
JOPD, Moreno & Marron, en su libro Ensefiar Geografia de

la Teoria a la Practica, senalan:

Junto a todos los aspectos, es necesario citar también la
influencia que, sobre la ensefianza de la geografia, han te-
nido las innovaciones metodoldgicas de los tltimos afios,
tanto por lo que respecta a la busqueda de una ensefianza
mas activa, como por la necesidad de adecuar el proceso
de aprendizaje a la personalidad y evolucién intelectual
del alumno.?

Metodologia para la construccion del informe técnico

La metodologia utilizada es mixta; es decir, de tipo cua-
litativo y cuantitativo, a partir de la revision y andlisis de
una serie de instrumentos que dan cuenta de la aplicacion
del enfoque geografico en escuelas secundarias del estado
de Zacatecas; la metodologia se construy¢ a partir de una
serie de pasos considerando los programas de O.P.D., asi
como de las asignaturas de Planeacion y Evaluacion y de

especialidad. Los pasos fueron los siguientes:

1. Consideracion por parte de los investigadores so-
bre los elementos para el proceso de investigacion.

2. Deteccidon de problematicas para su sistematiza-
cién a partir de la asignatura de Observacion y
practica docente.

8].A. Moreno, Ensefiar Geografia de la Teoria a la Prdctica. (Madrid:
Editorial Sintesis, 1996), 46.
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Preparacion de las Jornadas de observacion y
practica docente a partir del disefio conjunto de
las asignaturas de Observacion y practica docen-
te, asi como de Planeacion y Evaluacion, conside-
rando los elementos del proceso de construccion y
analisis de informes técnicos y practica docente en
relacién con el enfoque de la Geografia.

Los instrumentos de los normalistas para el des-
empeno en la primera y segunda jornada de prac-
tica docente, fueron los siguientes:

* Guia de observaciéon

¢ Plan de trabajo

* Registro de clase

e Fotos

* Videos

¢ Listas de cotejo

¢ Diario de trabajo

¢ Encuestas a alumnos

* Rdbricas de evaluaciéon

Intervencidon docente y recuperacion de eviden-
cias.

Analisis de evidencias.

Elaboracion del informe técnico.

Resultados

Ocho estudiantes de la licenciatura aplicaron una encuesta

a veintiséis alumnos de secundaria. Las preguntas y los re-

sultados se muestran a continuacion:
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pTe gusto el material que la maestra (o) utilizo
para dar las clases, como los videos, mapas, ma-
quetas, experimentos, etc.?

[ ;Buscaste informacion sobre el tema de Geo-
grafia y el mundo, en el libro, en internet, en pe-
riddicos, monografias, etc.?

1 ¢ Utiliz6 la maestra (o) tecnologia para dar las
clases?

| ¢Realizaste trabajos en binas o equipos?

B (Evalud el maestro (a) las actividades acadé-
micas durante el proceso de aprendizaje?

[l (Aprendiste nuevos conocimientos que los

puedas utilizar en tu vida diaria?

[ ¢Pudiste desarrollar tu creatividad con los tra-
bajos que realizaste en las clases de Geografia de
México y del Mundo?

[ ; Te solicité tu maestra (o) a ti y a tu grupo que
participaran en las clases?

[l ;Se relacionaron los temas de Geografia de
México y el mundo con casos reales de tu colonia,
comunidad, municipio o estado?

B ;Pregunto la maestra (0) qué saberes previos
tenian en el grupo sobre los temas que trabajaron

en Geografia de México y del Mundo?

Asimismo, tanto los maestros titulares de los estudian-
tes y sus formadores, evaluaron a los normalistas a partir
de un instrumento que media la aplicacion del enfoque
geografico en Educacion Secundaria, los resultados obte-

nidos se muestran a continuacion.

Evaluacidn del maestro tutor

Evaliscion del maestro titular

-
P
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Analisis de resultados

Los resultados obtenidos reflejan que hay diferentes apre-
ciaciones en los actores que formaron parte de la JOPD,
puesto que los alumnos de secundaria evaluaron de una
manera satisfactoria el desempeno de los futuros docentes,
por ejemplo, en cuanto a las preguntas jte gusto el mate-
rial que la maestra (o) utilizé para dar clases? ; Aprendiste
nuevos conocimientos que puedas utilizar en tu vida dia-
ria?, y ;pudiste desarrollar tu creatividad con los trabajos
que realizaste en las clases de Geografia de México y del
Mundo?, el 100% (veintiséis alumnos) dio respuesta posi-
tiva, lo que puede demostrar que estan de acuerdo con la
practica de su profesor.

Cabe sefialar que cuando se les preguntd si ellos buscan
informacion sobre Geografia, sdlo 10 alumnos contestaron
afirmativamente, lo cual llama la atencién, puesto que los
profesores deben fomentar la autonomia en los alumnos
para que éstos desarrollen competencias que les permitan
buscar fuentes confiables para el estudio de las ciencias y
otras dreas de estudio.

En cuanto al uso de las tecnologias que los maestros en
formacion implementaron en el aula, dieciocho alumnos
contestaron de manera afirmativa, lo que abre la pauta para
reflexionar sobre el empleo que los profesores hacian de
herramientas tecnoldgicas antes y después del COVID-19.

En cuanto a la aplicaciéon del enfoque geografico, cabe
destacar que diecinueve de los veintiséis alumnos refieren
que si existe relacion de lo que aprendieron en las clases

con las actividades que llevan a cabo de manera cotidiana,
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por lo que puede resumirse que la aplicacion del enfoque
geografico es mesuradamente pertinente, aunque el resto
denota que debe trabajarse ain mas en este aspecto.

Asimismo, es necesario analizar con mayor profundi-
dad el proceso de evaluacion que los normalistas realizan
con sus alumnos y sobre todo el impacto que ello genera,
ya que de acuerdo a los resultados, no es la totalidad del
alumnado quien reconoce de manera contundente la eva-
luacion por la que atraveso, entendiendo que este proceso
lleva consigo multiples aspectos cognitivos sumamente re-
levantes.

En este mismo sentido, es relevante sefalar que bajo la
mirada del paradigma socio constructivista, es muy impor-
tante realizar con detenimiento actividades que permitan el
rescate de referentes previos, mismos que serdn la base para
el logro de aprendizajes significativos, en este tenor, vein-
titn alumnos dijeron haber atravesado por este proceso, lo
cual debe considerarse para comprender la adquisicion de
conocimientos basados en el enfoque de la Geografia.

Sin duda, los resultados obtenidos dan pauta para mul-
tiples reflexiones y analisis en relacion con la practica de
los normalistas, y, asimismo, entorno a los procesos de en-
sehanza-aprendizaje que llevan a cabo los formadores en
las Escuelas Normales, lo que abrirg, sin duda, una brecha
de mejora en el sector educativo.

Conclusiones

Es importante considerar los instrumentos que se disefia-

ran, para la evaluacién que llevan a cabo los maestros ti-
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tulares y formadores, sobre el desempeno de los estudian-
tes normalistas, puesto que el andlisis de resultados nos
muestra que hay discordancia entre las apreciaciones de
los formadores de docentes con las de los maestros tuto-
res, denotando que el rigor en la evaluacion que realizan
los profesores del Centro de Actualizacion del Magisterio
a los estudiantes es mas estricta que la de los profesores
titulares. No obstante, esto puede deberse a multiples fac-
tores, ya que el seguimiento que dan los profesores titu-
lares sobre la practica de los normalistas es mas puntual
y continua, en tanto, la rotacion del acompanamiento que
los formadores hacen, puede propiciar una vision parcial
sobre el desempernio de los jovenes dentro del aula.

Indudablemente, los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje, llevan consigo multiples momentos de andlisis y re-
flexion que permiten identificar areas de oportunidad que
deben ser atendidas al interior del cuerpo docente que
atendera de manera inmediata estas necesidades, de ma-
nera tal que las condiciones educativas en el nivel basico
atraviesen por transformaciones que permitan el desarro-
llo de los procesos de aprendizaje bajo la aplicacion ade-
cuada de los enfoques orientados a la ensefianza.

Por ello, la elaboracién de informes técnicos da pauta
para sistematizar y documentar, a manera de investiga-
cion educativa, el trabajo docente que dia a dia se lleva a

cabo en las aulas del pais.
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LA PRACTICA DOCENTE EN RELACION CON LAS
HERRAMIENTAS QUE OTORGA EL PLAN DE EsTUDIOS
1999 FRENTE A CIRCUNSTANCIAS DEL ADOILESCENTE

- CARS -

Scarlett Caballero Varela
Sonia Robles Castillo
Centro de Actualizacion del Magisterio, Zacatecas

nol-! desde su etapa como estudiante de la Ensefianza del
Espafiol en Secundaria, su proceso para atender a la diver-
sidad del alumnado bajo los planteamientos de la malla
curricular del Plan de Estudios 1999 y cémo fue que lo re-
solvid recurriendo constantemente a textos que informan
y actualizan su quehacer, puesto que las demandas de las
situaciones aulicas superan en gran medida los rasgos del
perfil de egreso del Plan de Estudios 1999 para la Licencia-
tura en Educacion Secundaria.

En este plan de estudios, no se contemplan asignaturas
que aborden temas como la educacién inclusiva, educacion
socioemocional o la importancia de las neurociencias, para
que ello permita al futuro docente contar con herramientas
sOlidas para enfrentar las multiples situaciones complejas

que caracterizan a los jovenes del siglo XXI de las escuelas

! Actualmente, la asignatura de “Espafiol” es impartida con el
nombre de Lengua Materna. Espafol a partir de que los Progra-
mas de Estudio 2017 en Educacion Basica se implementaran.
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secundarias del pais, de modo tal que, es menester del do-
cente vivir procesos de actualizacion para lograr ser cons-
ciente de la importancia de buscar la capacitaciéon para ha-
cer frente a tales problematicas.

En un primer momento, esta investigacion se centrd
bajo el andlisis de caso que surgié a partir de la jornada
de préctica correspondiente al periodo de agosto de 2018
a enero de 2019, durante la asignatura de Observacion y
Practica Docente, en la cual, se lanzo la consigna de elabo-
rar un ensayo con una problematica detectada en el aula,
de modo tal que, el andlisis de este caso, se acund en las
bases tedricas del Plan de Estudios 1999, especificamente
en la linea de Desarrollo de los Adolescentes y las dificulta-
des que se atravesaron en la praxis, puesto que la realidad
a la cual se enfrentd fue diversa a la planteada en el Plan
de Estudios 1999; ya que, en el grupo en el que se practico,
habia un alumno diagnosticado con autismo, por lo tanto,
de manera inmediata la futura docente detectd el primer
obstaculo para el trabajo tedrico-metodoldgico respecto al
alumno.

Es importante sehalar que, con base en la experiencia
obtenida en la jornada de Observacion y Practica Docen-
te, se descubrio que los estudiantes formados por el Plan
de Estudios 1999, enfrentan una realidad 4dulica que no es
abordada en éste, por lo tanto, se plantea una estrategia
de intervencién basada en paradigmas y modelos de la
psicologia del aprendizaje que oriente a los docentes para
realizar un trabajo inclusivo bajo las circunstancias multi-

factoriales que viven dia a dia con el alumnado.
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Relacion de los Planes de Estudio 1999 y 2018
en el campo de la adolescencia

Es innegable que el quehacer docente enfrenta demandas
y dificultades actuales que se relacionan con la atencion al
alumnado que presenta problemas de aprendizaje genera-
dos, ya sea por factores emocionales, sociales, familiares
o clinicos; en ese sentido, la formacion de los profesores
debe incluir herramientas psicopedagdgicas que les brinde
la oportunidad de intervenir de manera adecuada.

Los docentes formados por el Plan de Estudios 1999,
para la Licenciatura en Educacion Secundaria, no cuentan
con tales herramientas gracias a la naturaleza curricular
del mismo, cuyos campos formativos son “habilidades
intelectuales especificas, dominio de los propdsitos y los
contenidos de la educacion secundaria, competencias di-
dacticas, identidad profesional y ética, y capacidad de per-
cepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno
de la escuela”,? de tal manera que se busca que los futuros
docentes cuenten con “las habilidades, conocimientos, ac-
titudes y valores”,’ que les permitan desempenarse en un
ambito académico propiciador de “habilidades intelectua-
les basicas, la comprension de la estructura y la logica de
las disciplinas, y de los habitos de estudio consolidados
durante la educacion normal”.* Los anteriores campos for-

mativos involucran una serie de asignaturas disciplinares

2 SEP, Plan de Estudios 1999. Licenciatura en Educacion Secundaria.
Documentos basicos. (Ciudad de México: Secretaria de educacion
Publica, 1999), 9.

3 SEP, Plan de Estudios 1999. Licenciatura en Educacion Secundaria. .. 9.
4 SEP, Plan de Estudios 1999. Licenciatura en Educacion Secundaria. .. 9.
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que se organizan en tres campos: formacion general, co-
mun y especifica.

En el caso del Plan de Estudios 2018, la malla curri-
cular contempla trayectos formativos como: “bases teo-
rico-metodologicas para la ensefianza, formacion para la
ensefianza y el aprendizaje, practica profesional y optati-
vas”,” mismos que permiten —entre mas aspectos— conce-
bir a la educacion inclusiva “como un modelo educativo
que identifica y atiende la diversidad de necesidades y
caracteristicas del aprendizaje de cada estudiante, al mis-
mo tiempo que se propicia la participacion y el trabajo
colaborativo”,® lo que hace de ésta flexible, ello para fa-
cilitar el desarrollo, a cada docente, de habilidades, apti-
tudes, actitudes, competencias y herramientas suficientes
para una intervencion “pedagogica y didactica para la
inclusion”.”

Con ello, se entiende que el Plan 1999 tiene un enfo-
que, respecto a la educacién inclusiva, didactico com-
petencial, esto es, que los docentes en formacion seran
capaces de reconocer diferencias individuales para el
disefio y aplicacion de estrategias “que estimulen el
aprendizaje, sobre todo, en el caso de estudiantes con
riesgo de fracaso escolar. Otra competencia didactica

refiere que el docente identifica las necesidades educa-

> CEVIE, Licenciatura en Enseiianza y Aprendizaje del Esparfiol
en Educacién Secundaria, (2018). Acceso el 27 de septiembre de
2020, https://www.cevie-dgespe.com/index.php/planes-de-estu-
dios-2018/114, s/p.

¢ CEVIE, Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espariol en
Educacion Secundaria..., s/p.

7 CEVIE, Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espariol en
Educacion Secundaria..., s/p.
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tivas de educacidn para atenderlas mediante estrategias
didacticas particulares”.®

Lo anterior se resume en un concentrado (véase Anexo
1) que muestra la distincion entre asignaturas y cursos dis-
ciplinares, segtin sea el caso, que contemplan la educacion
inclusiva y el desarrollo socioemocional de acuerdo a cada
Plan de Estudios mencionado con anterioridad.

Es evidente que el Plan de Estudios 1999 contempla pa-
radigmas y modelos del aprendizaje que logren atender
situaciones complejas y actuales, como el autismo y lo rela-
cionado al manejo de dichos casos en el aula, no obstante,
se centra en los procesos cognitivos del aprendiz; por lo
que los docentes, formados con el primero, se ven limita-
dos a intervenir con los recursos tedricos que respalden su
practica en ciertas circunstancias, puesto que las asigna-
turas no abordan tematicas relacionadas con la educacion
inclusiva y el desarrollo socioemocional que orienten al
docente para identificar los casos especificos que requieren
un trato especial, por lo que es menester de los profesores,
buscar medios que les permitan lograr la actualizacion de
su practica. Sin embargo, lo hace desde la perspectiva del
desarrollo general del adolescente, sin iniciar el estudio en
las primeras etapas de la infancia.

La falta de recursos teoricos, si bien representa una
problematica en la practica educativa actual, es una opor-
tunidad de crear lazos a favor del aprendizaje de todas y
todos los estudiantes con las y los psicdlogos educativos,

quienes son un apoyo en la intervencion educativa, ya que

8 CEVIE, Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espariol en
Educacion Secundaria..., s/p.
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contribuyen a la elaboracién de estrategias que se puedan
emplear en el contexto escolar al interior del aula, que es
donde el docente tiene la responsabilidad y la autoridad
para actuar de manera pedagdgica y, sobre todo, ética
en estrecha relacion con el enfoque de la psicologia edu-
cativa, es decir, con teorias del aprendizaje que permitan
comprender y atender las disfuncionalidades que tienen
los individuos para aprender, asimismo, el disefio de es-
trategias para su atencion con base en métodos, técnicas,
instrumentos y momentos especificos que el profesor o
profesora debe considerar para su intervencion y asi, no
contribuir a generar barreras para el aprendizaje y la parti-

cipacién como lo es la de metodologias y prdcticas que:

[...] tiene relacion directa con el trabajo docente, [...] to-
dos los ajustes, planeacion, implementacion, uso de recur-
sos, estrategias, organizacion que el docente debe llevar a
cabo para que todos los alumnos aprendan considerando
sus caracteristicas y condiciones. Si el docente no lo lleva a
cabo entonces es una barrera metodoldgica o de practica.’

El proceso de ensenianza, a partir del Plan de Estudios
1999, involucra la evaluacion: “la evaluacion es insepara-
ble del proceso de ensefianza, ya que aporta informacién
sobre el avance y las dificultades de los educandos en las
distintas situaciones de aprendizaje”;'’ si bien, muestra un

lado contundente sobre la atencién prioritaria y diversifi-

’ M. Wetto, “Barreras para el aprendizaje y la participacion”, Li-
feder.com, (2016). Acceso el 4 de octubre de 2020, https://www.
lifeder.com/barreras-aprendizaje-y-participacion.

10 SEP, Plan de Estudios 1999. Licenciatura en Educacion Secunda-
ria... 66.
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cada al alumnado, no relaciona aspectos de un proceso de
ensefianza con énfasis en la inclusion educativa, es decir, el

claro reconocimiento:

[...] de la diversidad de capacidades de los alumnos y de
sus diferentes origenes y culturas y que todos ellos han
de convivir primero en la escuela y luego en la sociedad.
[...] poner el acento principal en las limitaciones y en las
barreras que se generan desde la organizacion y el funcio-
namiento del propio sistema educativo y no solo en las
condiciones de las escuelas para hacer posible la integra-
cion del alumnado.!

Ello como método de intervencién con alumnos con ba-
rreras para el aprendizaje y la participacion o con trastor-
nos del desarrollo que impacten en el aprendizaje como el
caso que se expone; por ejemplo, el Plan de Estudios 2018
permite que, la documentacién y formacion académica,
contribuya al avance hacia “un sistema educativo inclu-
sivo que fuera responsable y garante de los derechos de
todos los alumnos, sea cual sea su origen, su cultura, su
procedencia social o sus capacidades personales”."

En ese tenor, la integraciéon del alumnado es, en la es-
cuela ordinaria, la misma que ofrezca, de forma prioritaria,
la necesidad de suprimir las barreras que impiden la par-
ticipacion social y académica de todos los alumnos en las
aulas, ya que muestra que la discapacidad intelectual no
constituye un rasgo absoluto manifestado exclusivamen-

te por la persona, sino que es expresion de la interaccion

T A. Marchesi, Desarrollo psicolégico y educacion, (Madrid: Alianza
Editorial, 2017), 34-35.
12° A. Marchesi, Desarrollo psicolégico y educacion, 34.
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funcional entre la persona con una limitacion intelectual,
sus habilidades adaptativas y el entorno en el que se des-
envuelve, entre ellos, el ambito escolar. En consecuencia,
Echeita refiere que la inclusion educativa opta por la incor-
poracion de todos los alumnos y no solo de aquellos que

tienen relacion con la educacion especial.®

La linea del tiempo: secuenciacion temporal
descriptiva sobre un estudio de caso

En ese sentido, atendiendo a la metodologia longitudinal
con base en una secuenciacion temporal en la que las varia-
bles se recogen de acuerdo a tiempos diferentes con apoyo
de la descripcién y el analisis de efecto de un estudio de
caso, es pertinente la descripcidon de las caracteristicas en
un momento de tiempo determinado.™

De tal manera, se presenta la siguiente linea del tiempo
que muestra la evolucién de esta investigacion, desde el
rol de estudiante al de profesora en Educacién Secundaria
con Especialidad en Espafiol y sobre su practica docente,
con tercer grado, en la Escuela Secundaria General “Julian
T. Medina”, ubicada en la comunidad El Lampotal, Ve-
tagrande, Zacatecas, para la asignatura de Observacion y

Prictica Docente. En dicha practica se pudieron observar al-

3S. G. Echeita, “Inclusion y exclusion educativa. De nuevo voz
y quebranto Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y
Cambio en Educacion”, n.11, (2013). Acceso el 4 de octubre de
2020, https://www.redalyc.org/pdf/551/55127024005.pdf, 99-118.
" R.]J. Hernandez y O. L. Garcia, “Metodologia en investigacion
clinica. Tipos de estudios”, (s.f). [Archivo Power Point]. Acceso
el 5 de octubre de 2020, http://paginas.facmed.unam.mx/deptos/
ss/wp-content/uploads/2018/10/22.pdf.
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gunas dificultades para disenar estrategias de trabajo con
un alumno con autismo. Esta investigacion obedece a un
estudio de tipo longitudinal, debido a que varios de los
datos mencionados anteriormente se han retomado cons-
tantemente desde el 2018, de modo que ha evolucionado el
analisis sobre el objeto de estudio.

A partir del 2018, en calidad de estudiante normalista,
desde la asignatura de Observacion y Prictica Docente se lan-
z6 la consigna de elaborar un ensayo analitico con alguna
de las tematicas que hayan sido de relevancia en la tltima
jornada de practica. Por tanto, se inicid el caso de un alum-
no diagnosticado con autismo por la Unidad de Servicio de
Apoyo a la Educacion Regular (USAER); la falta de conoci-
miento y sobre como intervenir en el aula y en los procesos
de ensefanza y aprendizaje, se debio a la ausencia de una
asignatura, en el Plan de Estudios 1999 que dotara de herra-
mientas al respecto en ese momento, por lo que se consultd
bibliografia sobre el tema, especificamente la proporciona-
da por el Plan de Estudios 2018, en el curso Desarrollo en
la adolescencia en el que se encontrd informacién sobre los
trastornos del lenguaje, siendo éste uno de los principales
rasgos del cuadro referente a la patologia que se deseaba
estudiar.

De modo tal, se indago que el lenguaje es un “sistema
funcional verbal [que] se forma sobre la base de un sistema
de reflejos condicionados y esta integrado por tres analiza-
dores, el visual, el auditivo verbal y el motor verbal”,”” en

ese sentido, se comprendi6 que

5 A. M. R. Moran, M. L. Y. Vera y M. R. Moran, “Los trastornos
del lenguaje y las Necesidades Educativas Especiales. Conside-

-167-



[...] los trastornos del lenguaje en los nifios impulsaron a
que [...] se obtuviera la atencidon pedagogica y [llegara] a
promover iniciativas centradas tanto, con la creacion de
centros especiales como desplegaron iniciativas de integra-
cion escolar como en los sistemas de educacion publica.'®

Por tanto, el fin es la transformaciéon del sistema educati-
vo para hacer posible que todos los alumnos y alumnas

aprendan juntos:

La inclusion es una empresa compartida. Vemos la pro-
mocion del aprendizaje y la participacion y la lucha con-
tra la discriminacion como una tarea que nunca termina,
que nos involucra a todos en la reflexién y en la reduccion
de las barreras que nosotros hemos y seguimos creando y
que crean fracaso escolar y marginacion."”

Gracias a esa indagacion, se entendid que la educacion in-
clusiva, como lo definen Ainscow, Booth y Dyson, “se tra-
ta de un proceso de mejora e innovacion sistematico, para

tratar de promover el aprendizaje y la participacion e inte-

raciones para la atencion en la escuela. Universidad y Sociedad”,
n.2, (2017). Acceso el 4 de octubre de 2020, http://scielo.sld.cu/
pdf/rus/von3/rus30317.pdf, 193.

1* A. M. R. Moran, M. L. Y. Vera y M. R. Moran, “Los trastornos
del lenguaje y las Necesidades Educativas Especiales. Consi-
deraciones para la atencion en la escuela. Universidad y Socie-
dad”,... 193.

7'T. Booth y M. Aiscrow, “Guia para la evaluacion y mejora de
la educacion inclusiva. Desarrollando el aprendizaje y la partici-
pacion en las escuelas”. (Bristol, UK: CSIE y Consorcio Univer-
sitario para la Educacion Inclusiva, 2002). Acceso el 4 de octu-
bre de 2020, http://www.cepcampgib.org/noveles/files/anexos/
Index_for_inclusion.pdf, 9.

-168-



gracion de los alumnos, prestando especial atencion a los
mas vulnerables o a aquellos que sufren algun tipo de dis-
criminacién”, ' por tal motivo, en 2019 se llevo a la practica
el saber construido a partir del curso mencionado, como
en los de Desarrollo socioemocional y aprendizaje y Teorias y
modelos de aprendizaje, sobre que la inclusidén educativa es
una de las soluciones tentativas para evitar la exclusion en
el aula propiciada por la desinformacion.

En ese marco, se estudio sobre desarrollo socioemocio-
nal con base en la teoria del apego de John Bowly, la cual:

[...] remite a la constante tendencia de los humanos para
establecer vinculos afectivos, el cual consiste en buscar el
contacto o la proximidad con determinadas personas. Se-
flalando que la interaccion que el adulto establece con los
demas, corresponde a la calidad con la [que] se vinculd
con sus cuidadores.”

Bajo ese esquema, fue posible realizar adecuaciones a las
planeaciones para atender el caso del alumno con autis-
mo, no obstante, no se aplicaron gracias a que el conoci-
miento sobre su trastorno fue después de haber realizado

la practica docente, aun asi, la experiencia permitié conti-

8 R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”. Revista digital
para educadoras, educadores sociales, animadoras y animadores socio-
culturales, n.16, (2012). Acceso el 5 de octubre de 2020, https://
www.researchgate.net/publication/338898438_Hacia_la_cons-
truccion_de_procesos_y_practicas_exclusivas_Metodologias_
para_la_intervencion, 1-12.

¥'S. Robles, “El dispositivo movil como objeto contrafébico que
permite controlar la vivencia del sentimiento de soledad en los
jovenes”, (2020), [documento inédito], 30.
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nuar estudiando sobre cémo realizar intervenciones bajo
metodologias inclusivas en esos casos, lo que llevo a reto-
mar el ensayo elaborado en 2018 como una investigacion
formal titulada: “Educacion inclusiva, una mirada psico-
pedagogica: analisis de la practica” para presentarla en el
ler Congreso Internacional de Investigacion Educativa orga-
nizado por la Benemérita y Centenaria Escuela Normal
del Estado de San Luis Potosi, en donde se presentd una
propuesta educativa —gracias a las aportaciones de auto-
res expertos en el desarrollo socioemocional y de apren-
dizaje como Rafael Bisquerra (2003), consultados en la
bibliografia ofrecida por los cursos del Plan de Estudios
2018-, dirigida al logro de la eficacia de las actividades
inclusivas frente a alumnos con autismo bajo la ideologia
educativa de:

[...]la educacién emocional [que] pretende dar respues-
ta a un conjunto de necesidades sociales que no que-
dan suficientemente atendidas en la educacion formal.
Existen multiples argumentos para justificarla, asi, por
ejemplo, un sector creciente de la juventud se implica
en comportamientos de riesgo, que en el fondo suponen
un desequilibrio emocional, lo cual requiere la adquisi-
cién de competencias basicas para la vida de cara a la
prevencion.”

Por tanto, es relevante “construir bienestar [...], los jovenes

que experimentan un mayor bienestar personal (sentirse

» R. Bisquerra, “Educacion emocional y competencias basicas
para la vida”. Revista de Investigacion Educativa, n.21, (2003). Ac-
ceso el 4 de octubre de 2020, https://revistas.um.es/rie/article/
view/99071/94661, 9.
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competentes y apoyados) es menos probable que se impli-
quen en comportamientos de riesgo”,*! por consiguiente,
la propuesta estuvo dirigida a atender al alumno autista de
tercer grado de secundaria tomando en cuenta sus carac-
teristicas como: el no contestar las actividades propuestas
de manera oral ni escrita, no hablar en clase y cuando se
le pedia participar verbalmente preferia quedarse callado.
Mientras el resto de sus compafieros trabajaban €l se que-
daba viendo a la nada, hasta que se acercaba la practicante
y le preguntaba si tenia dudas, a lo que él respondia que
no y comenzaba a escribir su nombre sin la altima letra en
las hojas de la actividad, cuando intentaba ayudarle €l se
mostraba con indisposicion a escucharla y so6lo le contesta-
ba con monosilabos; todo el tiempo movia los dedos de sus
manos como si estuviera dando clics. Es un alumno que no
hacia ruido, no hablaba, no se levantaba, solamente estaba
sentado viendo hacia el vacio.

Lo que llevé —gracias a los instrumentos, las observacio-
nes y la recuperacion de datos— a elaborar la mencionada
propuesta, misma que se divide en tres pasos importantes
para que se lleve a cabo:

1. Caracterizacion:
La intencion es realizar una descripcion a partir de la ob-
servacion del alumno, sin emitir juicios de valor, s6lo ano-
tar aquello que se observa de acuerdo a los comportamien-

tos, actitudes, acciones que estén fuera de lo usual.

! R. Bisquerra, “Educacion emocional y competencias basicas
parala vida”,... 11.
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2. Identificacion del problema:
Se identificaran aquellas caracteristicas de lo desconocido,
es decir, lo que no se estd entendiendo, para ello se requiere
del acompanamiento de los expertos del equipo de USAER
para disenar estrategias adecuadas para su aprendizaje.

3. Disefo de actividades de intervencion:
Se propone el disenio de actividades tactiles que sean de
menor a mayor grado, para ello es necesario generar tole-
rancia en el estudiante y que no resulte tan abrupto solici-
tarle que realice las mismas. Con ello, el material didactico
y la intervencién del docente, estaran planteados a partir

de tres conceptos especificos:

1. Seting. Se refiere a conocer los espacios dulicos,
impulsar ambientes de aprendizaje que permitan
al estudiante sentirse comodo y motivado para
aprender, en este caso, tomando en cuenta la ca-
racterizacion ya realizada previamente de acuer-
do, a los espacios, recursos diddacticos, la dindmica
grupal con la finalidad de propiciar a los alumnos,
especificamente aquellos que muestran necesida-
des especiales, un ambiente favorable para que
éste les permita, tanto a ellos como al docente, ge-
nerar pautas para que las intervenciones psicope-
dagdgicas surtan el efecto esperado.

2. Timing. Tiene que ver con la pertinencia de las
intervenciones del docente, la eleccién del mo-
mento adecuado del estudiante para ir experi-
mentando procesos de aprendizaje que le causen
comodidad y tranquilidad, de modo que el do-
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cente perciba el ritmo y el estado emocional de
sus alumnos y esto le indique el momento opor-
tuno de su intervencion, de modo que el chico
esté preparado para participar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Intervencion diddctica. Esta planteada en el conoci-
miento previo que tiene el docente sobre los ac-
tores educativos que sustentan sus actividades,
estrategias, herramientas y metodologias de en-
sefianza, atendiendo la importancia de los prin-
cipios pedagdgicos para entender los aspectos so-
cioemocionales que caracterizan a los alumnos con
alguna patologia, como es el objeto de este caso
de estudio, intentando a través de metodologias
inclusivas evitar la segregacion de los alumnos en
los procesos de ensefianza-aprendizaje, de modo
tal que, el alumno encuentre paulatinamente me-
dios de integracion en su grupo, sin ser sefialado y
sin que ello provoque la desatencion del resto del
grupo. Tomando la inclusion como un valor social
y cultural en el que todos los alumnos tengan las

mismas oportunidades.

La bibliografia proporcionada por el Plan de Estudios

2018 demostréd que cuenta con herramientas suficientes

para enfrentar multiples situaciones complejas que carac-

terizan a los jovenes, como estudios, articulos, materiales

audiovisuales, etc., sobre desarrollo socioemocional, teo-

rias del aprendizaje, educacion inclusiva y neurociencias,

que permiten al estudiante normalista, fundamentar su
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practica docente a través de un bagaje cultural y tedrico
acorde a las actuales necesidades educativas.

La investigacion se retomo con la finalidad de analizar
los aportes del Plan de Estudios 1999 y las pautas que ofre-
ce para la reflexion de la practica docente, no prevé de su-
ficientes herramientas para enfrentar problematicas edu-
cativas actuales, como lo es la atencién a la diversidad, al
campo socioemocional, conocimiento neurocientifico que
contribuyan a la comprension de la conducta, el aprendi-
zaje y las emociones desde la vision quimica y bioldgica.

Todo ello conlleva a la realizacion de intervenciones
con base en las “estrategias metodoldgicas y actividades
para llevar a cabo las practicas y procesos inclusivos”,? sin
tener que acudir al cuadro clinico de los alumnos, sino de
“responder a la diversidad reflexionando sobre la vida so-
cial y educativa de los centros, los enfoques cooperativos
en las instituciones educativas y las metodologias mas efi-
caces para llevar a cabo acciones o procesos inclusivos y
de ciudadania participativa”,” esto como profesora de la
escuela inclusiva.

Para esto, es debido tener presentes conceptos como co-
munidad, igualdad, democracia (como proceso que afecta
a la sociedad en conjunto relacionado con la justicia), coo-
peracion, aprendizaje y participacion (superacion de las
barreras para el aprendizaje y la participacion de docen-

tes, estudiantes y de la comunidad educativa), diversidad

2 R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... 1.
» R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... 2.
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(apreciar la diversidad de todos los alumnos como un va-
lor) y la implicacion de toda la comunidad escolar.*

La intervencidn, con el apoyo del disefio de planeacio-
nes, debe tomar en consideracion preceptos propios de un
enfoque inclusivo como: “aceptacion, pertenencia a la co-
munidad, relaciones personales, interdependencia, inde-
pendencia y la consideracion de padres y profesores como
una comunidad de aprendizaje”,” asimismo, el desarro-
llo de métodos, recursos y estrategias innovadoras “que
favorezcan la participacion y la adaptacion a diferentes
situaciones o escenarios [...] permitir la flexibilidad [...]
aumentar las oportunidades para la reflexion y la investi-
gacion desde una perspectiva [...] critica”,” con énfasis en
el constructivismo que busque un aprendizaje significativo
a través de la accion y la experimentacion enfatizando as-
pectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento,
“resultado de un proceso de interaccion del ambiente y de
las personas [...], el aprendizaje es la construccion de co-
nocimientos a partir de las conexiones entre lo nuevo y los
esquemas previos que posee la persona”? con respecto al
componente social del aprendizaje.

Asi, la intervencion debe incluir el valor anadido de
las diferencias como aspecto relevante para potencializar

el aprendizaje, de igual modo, trabajar en correlacion las

*R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... s/p.

» R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... 4.

% R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... 4.

7 R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... 4.
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estrategias metodoldgicas de los procesos de ensefanza y
aprendizaje, asi como la evaluacidn, la planificacion, pro-
gramacion y retroalimentacion-seguimiento con base en
metodologias y técnicas de aprendizaje cooperativo, co-
laborativo, experienciales o transformativas, provision de
recursos, apoyos y tipos de ayuda colaborativos, terapéuti-
cos, curriculares, de consulta; asi como técnicas de evalua-
cion del aprendizaje colaborativo/cooperativo/experien-
cial como pruebas orales, escritas, observaciones, didlogos,
escalas valorativas, entre otras.?

En esa linea, es sumamente importante planificar y
definir las estrategias clave, para ello hay que “llevar a la
practica un enfoque de estas caracteristicas [lo que] requie-
re la capacitacion y la formacion permanente y continua
de los profesionales, de las familias y de la comunidad
en general. [...] con claridad conceptual y préctica y con
el conocimiento de la realidad en diferentes ambitos [...]
con habilidades diversas de intervencién socioeducativa o
psicopedagdgica, y para disenar y evaluar [...] estrategias
a implementar”? para favorecer el desarrollo de procesos
inclusivos con base en las necesidades del alumnado, asi,
con ello y con la propuesta diddctica del alumno autista, se
lograran definir objetivos, competencias, actividades, eva-
luacion, materiales, espacios y tiempos.

Es asi que, lo anterior, permite aprender los cursos del

trayecto formativo de Bases tedrico metodoldgicas para la

% R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... s/p.

» R. C. Guerrero, “Hacia la construccion de procesos y practicas
“exclusivas”: Metodologias para la intervencion”,... 8.
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enseiianza del Plan de Estudios 2018, dotando de marcos
tedricos-metodoldgicos para atender a la diversidad bajo
estrategias de intervencion basadas en paradigmas y mo-
delos de la psicologia del aprendizaje que orienten a los
futuros docentes y a los profesores en formacion continua
realizar un trabajo inclusivo en circunstancias multifacto-

riales que se viven dia con dia con la o el alumno.
Conclusiones

Es indudable que el Plan de Estudios 2018 ha contribuido
sobremanera en la comprension de aspectos relacionados
con las problematicas educativas de indole psicoldgica, de
modo tal que el docente puede sentirse respaldado para
atender las innumerables circunstancias que obedecen al
comportamiento y desarrollo cognitivo de los alumnos de
educacion basica de la actualidad, puesto que en multiples
ocasiones con el apoyo de USAER, son detectados casos
de adolescentes con algin cuadro patoldgico que compro-
mete sus procesos de aprendizaje, de tal manera que los
estudiantes normalistas que son formados sin las referen-
cias necesarias para observar, detectar y canalizar se ven
limitados para atender estos casos.

No obstante, es importante senalar que el Plan de Estu-
dios 1999, aporta, dentro de los propositos de sus asigna-
turas, la capacidad de reflexionar la practica docente, de
forma que el estudiante logra recuperar los aspectos que
pueden formar parte de sus dreas de oportunidad, y con
ello, buscar de manera auténoma y critica las herramien-

tas que requiere para disefiar planes de clase adecuados
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a cada uno de los alumnos de secundaria, iniciando con
la caracterizacion de cada uno de ellos desde diferentes
aristas de la psicologia del adolescente, como los aspec-
tos fisicos, cognitivos, el contexto social y cultural, como
la identidad y la sexualidad; no obstante, las problemati-
cas actuales como trastornos de conducta, del desarrollo,
socio-afectivos, entre otros, rebasan los planteamientos
de este Plan de Estudios y ello, permite identificar que los
docentes en formacion y en formacion continua enfrentan
situaciones dificiles que requieren un apoyo curricular que
permita conducir los procesos de ensefanza-aprendizaje
con mayor respaldo tedrico que impacte en su practica.

La presente investigacion tiene miras a seguir desarro-
llandose, se pretende continuar con la implementaciéon de
la propuesta educativa que se ha mencionado lineas antes,
con la intencion de obtener resultados concretos respecto
a su puesta en practica con un alumno con autismo dentro
del aula, una vez que las condiciones asi lo permitan. Lo
que lo sittia al presente articulo como un acercamiento a

una intervencion psicopedagdgica mas extensa y amplia.
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Anexo

Distincion de los cursos disciplinares que contemplan la
educacién inclusiva y/o el desarrollo socioemocional de
los planes de Estudio 1999 y 2018.

Plan de estudios 1999 Plan de estudios 2018
Semestre
Asignaturas Cursos
. Desarrollo de los adolescentes 1. .

Primero Desarrollo en la adolescencia.

Aspectos generales.

Desarrollo de los adolescentes II. B Desar?ollo socioemocional y
Segundo Crecimi . aprendizaje.

recimiento y sexualidad. Teori o
- Teorias y modelos del aprendizaje.

Desarrollo de los adolescentes III. - -

Tercero Planeacion y evaluacion.

Identidad y relaciones sociales.

Desarrollo de los adolescentes IV. Lo .
Cuarto i Neurociencia en la adolescencia.
Procesos cognitivos.

Atencion educativa a los
Quinto adolescentes en situaciones de Educacion inclusiva.
riesgo.

Sexto Pensamiento pedagdgico.

(Elaboracién propia).
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LA FILOSOFIA COMO ESTRATEGIA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE. PERCEPCIONES
DE LOS ESTUDIANTES

- CARS -

Jorge L. Castaiieda

David Castafieda Alvarez

Juan Manuel Murioz Hurtado

Salvador Lira

Centro de Actualizacion del Magisterio, Zacatecas

%4/ | paso de los afios, la filosofia ha venido perdiendo

| 571%| de manera explicita terreno al interior de los planes
de estudio de la educacion basica de las nuevas generacio-
nes que, entre otras, se ha expuesto principalmente en la
disminucion del desarrollo del pensamiento como una posi-
bilidad de participacion proactiva al interior de la sociedad.
El presente texto comparte el proceso parcial de méto-
do de trabajo basada en razonamiento filosofico con es-
tudiantes de Telesecundaria. Se potencia en los alumnos
el aprendizaje cuando construyen y/o proponen solucio-
nes en conjunto con sus comparieros a los planteamientos
caracterizados por ser complejos y problematicos y tras-
cienden al hecho de escuchar pasivamente las lecciones.
Estas actividades promueven la discusion entre los
miembros de grupo y gestionan la motivacién de los
alumnos por encontrar sentido a los aprendizajes sobre
el tema. Crear problemas de estructura incompleta toma
su tiempo y exige creatividad, pero puede a resultar ex-

tremadamente gratificante cuando los alumnos llegan a
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cumplir con sus metas de aprendizaje, planteadas por el
profesorado en funcién de los programas de estudio.

La clave para hacer del razonamiento filosofico una he-
rramienta exitosa para el aprendizaje estd en la calidad del
tiempo y en el disefio que se invierta en la creacion del
proyecto. Disefnar una situacién-problema que realmente
sea significativa para los participantes es absolutamente
determinante. Una vez que se ha encontrado un problema
con significado, hay que estructurar los objetivos de apren-
dizaje en torno a dicho problema y al contexto que se vive
en los diferentes dambitos de la sociedad en la que nos des-
empefamos, asi como encontrar fuentes que puedan con-
tribuir a los pensamientos de los alumnos sobre el proble-
ma a resolver, si se realiza esto, existe una gran posibilidad
de que, al menos, tenga algo de éxito en el desarrollo del
pensamiento critico. Un enfoque para el desarrollo de pro-
blemas es el de trabajar en reversa a partir de preguntas de
examen.' Por ejemplo, los problemas conceptuales y ensa-
yos pueden ser expandidos hasta ser convertidos en casos
mas grandes que requieren de la integracion de una mayor
cantidad de informacion. Otro enfoque es el de identificar
debates de actualidad en el 4rea de estudio y hacer que
los alumnos exploren los aspectos principales. Al respecto
sefiala que incluso hacer que los alumnos lean, resuman y
critiquen articulos de revistas especializadas puede servir
como una experiencia valiosa.? Para conquistar la atencion

de los alumnos, el profesor puede valerse de formatos de

! Rhem, J., “Aprendizaje basado en problemas: una introduc-
cion”, El Foro nacional de ensefianza y aprendizaje, 8 (1), (1998), 1-7.
2 Véase: Ethel M. White, “Structure and development of oats”,
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presentacion tales como reportes de periddicos ficticios o
datos extraidos de estudios experimentales e informes de
casos.’

La idea de este texto, en términos concretos, recae en
presentar resultados parciales sobre el conocimiento de los
alumnos, gestado dentro de las clases en el subsistema de
Telesecundaria, los logros que el mismo alumno identifi-
cd, el potencial que tuvo sobre cierto tema y que permiti6
dar respuestas tan cortas pudiendo hacerlo de una manera
mucho mas completa, utilizando informacién que en de-
terminado momento ya revisd; situacion que generd una

retroalimentacion profunda dentro de las clases.

La filosofia de Matthew Lipman como
herramienta pedagodgica

La propuesta de Filosofia para Nifos y adolescentes sur-
ge a finales de los afios sesenta con la preocupacion del
profesor Mathew Lipman respecto a las carencias de razo-
namiento con las que llegaban los estudiantes universita-
rios con los que trabajaba en la facultad de Filosofia de la
Universidad de Columbia en Nueva York. Al respecto se

afirma que:

Ademas del problema de ensefiar resultados, sin ensenar
los procesos del conocimiento, existe un problema esen-
cial: en la escuela se ensena sin filosofia y ese es el mayor

en The Oat Crop: Productionand Utilization ed. por Robert Welch,
(London: Chapman y Hall, 1995), 88-119.

* Jonh Barrel, Aprendizaje basado en Problemas, un Enfoque Investi-
gativo (Buenos Aires: Editorial Manantial, 1999).
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desastre de la educacion. Se ensefia geografia sin filosofia,
biologia sin filosofia, historia sin filosofia y filosofia sin
filosofia.*

En los trabajos escritos que le entregaban, y en el modo
en el que defendian sus argumentos en las discusiones de
clase, se reflejaban las carencias en cuanto a su capacidad
para hacer inferencias adecuadas, generalizaciones apro-
piadas, para hacer analogias, detectar errores de razona-
miento, hacer deducciones apropiadas, etcétera. Lipman
piensa, desde entonces, que el desarrollo del pensamiento
no es algo que se pueda dejar hasta los afios universitarios.

Las adquisiciones de las herramientas necesarias para
un razonamiento apropiado deben ser fomentadas desde
que los estudiantes son muy pequefios y adolescentes, la
intencion es que para cuando los estudiantes salgan del ba-
chillerato, el pensamiento activo, independiente y reflexi-
vo se haya convertido en un hébito y una herramienta para
seguir aprendiendo.

La ensehanza en el nivel de secundaria corresponde a
un momento de cambio del individuo. Todas las acciones
que se tomen en este momento suelen ser determinantes
y generan consecuencias significativas que deben ser to-
madas en cuenta en el dmbito educativo. Al respecto, se
considera que la filosofia en la secundaria, deberia tomar
un lugar permanente como parte fundamental del modelo.
Actualmente encontramos en una gran variedad de paises

la intensidad del trabajo con la filosofia y con grandes re-

* Estanislao Zuleta, Educacién y democracia, un campo de combate,
(Bogota: Corporacion Tercer Milenio, 1985), 25.
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sultados; en un estudio realizado por la UNESCO, en el
ano 2007,° se evidencia la presencia que esta teniendo la
filosofia en América Latina.

En 1998, la UNESCO dio a conocer un informe donde se
menciona que se trabajaban con las practicas de la filosofia
anivel de preescolar y primaria, buscando el impulso para
su implementacion en donde no existia. De este modo, se
menciona que el programa de la filosofia determina bon-
dades especificas como: pensar por si mismos, es decir,
desarrollar en el nifio y el adolescente un espiritu critico
y la capacidad de pensar por si mismo, estas cualidades
se adquieren por el ejercicio del pensar riguroso,® pues se
debe reflexionar sobre asuntos existenciales, éticos, poli-
ticos, estéticos, ontoldgicos o metafisicos, de los cuales la
ciencia no da cuenta de ellos. Pensar por si mismo, implica
un camino reflexivo que problematice, conceptualice y ar-
gumente racionalmente, éste es el aprendizaje del filosofar.

La comunidad de investigacion o de discusion filosdfica
son dos formas de debate y, como no hay democracia sin
debate, el aprendizaje del debate en la escuela asegura una
educacion de la ciudadania democratica. El desarrollo de
un pensamiento critico es fundamental dentro de una de-
mocracia que reposa sobre el derecho a la expresion de las

ideas, de la confrontacion de las opiniones en un espacio

> UNESCO 2007 (Cuestionario por internet de la UNESCO sobre
la situacion actual de la ensefianza de la filosofia en el mundo,
cuyos resultados se han publicado en el estudio de la UNESCO,
La filosofia una escuela de libertad, 2007).

¢ Libardo Enriquez Pérez Diaz, Pensar en escuelas de pensamiento:
Formacion, perspectiva y retos desde los colectivos del pensar (Bogota,
Universidad de la Salle, 2017), 39-41.
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publico de discusion. El interés de aprender a pensar por si
mismo en la escuela garantiza una libertad del pensamien-
to, una agudeza de juicio muy importante para el alumno
como futuro ciudadano.

Se necesita considerar la posibilidad que tienen los jo-
venes de pensar por si mismos, la viabilidad que tienen
de elaborar sus propios juicios y argumentos, la necesidad
que tienen de dar respuestas satisfactorias a las innumera-
bles preguntas que se formulan sobre el mundo, la vida,
sobre si mismos, la sociedad, el futuro, la libertad, la de-
mocracia, el arte y muchas otras cosas mas, que sin duda
poseen y que la escuela al excluir la filosofia no responde
satisfactoriamente o, peor aun, desconfia de que los nifios
y jovenes puedan dar respuesta a éstas y muchas otras pre-
guntas. Es dudar que colectivamente puedan construir un
saber filosdfico, o que puedan aprender a filosofar sobre
las cosas que los inquietan y preocupan, al respecto Lip-
man comenta:

Pienso que también los nifios [...] necesitan estar en con-
diciones de hablar sobre temas que los adultos hablan
permanentemente con ellos; les decimos que digan la ver-
dad, pero, ;qué es la verdad?; les decimos que sean justos,
pero, ;qué es ser justos? Los nifios necesitan de la filosofia
para clarificar esos conceptos, que son filosoficos, y que, a
la vez, estan en el lenguaje de todos los dias; también para
clarificar la naturaleza de sus investigaciones y para hacer
mejores juicios. Los nifios necesitan de la filosofia igual
que los adultos. [...]. Si, son capaces de hacer filosofia.
Ahora bien, si la hacen del mismo modo que los adultos,
ya es algo que se debe determinar en cada caso particu-
lar. No estoy seguro de poder contestar esa pregunta de
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un modo general. Depende de lo que se quiera decir con
la expresion “;pueden hacer filosofia?” [...]. Me gustaria
tomar esa pregunta, en un sentido semejante al de las pre-
guntas de Wittgenstein, asimilandola a la pregunta “; pue-
de un nifio jugar al fatbol?”. Por supuesto que un nifo
puede jugar al fatbol, si lo que se quiere preguntar es si el
que juega al fatbol puede cumplir sus reglas. No es una
cuestion de cuan bueno se es jugando al futbol, sino de si
violan o no las reglas del juego. Aquellos jugadores que no
juegan bien, pero que sin embargo juegan, son jugadores.
(Pero miremos las reglas de ese juego llamado filosofia). Si
usted es relevante, consistente y no auto-contradictorio, si
usted estd interesado en los conceptos en que los filésofos
han estado interesados —como la amistad, u otros equi-
valentes en importancia—, si usted se sitia bien respecto
de la naturaleza del argumento y de la deliberacién; en
otras palabras, si usted sigue procedimientos filosoficos,
entonces usted parece estar jugando el juego. No sé con
qué fundamento se le podria descalificar si hace eso. Si
un nifo se introduce en una conversacion filosofica entre
adultos y hace todas estas cosas, ;con qué fundamento se
lo va a descalificar?”

Los adolescentes son capaces de aprender a filosofar, a tra-

bajar con la filosofia de manera implicita siendo conscien-

tes de ello. El problema es identificar las limitantes que los

mediadores ponemos al respecto dentro del mismo con-

texto. La sociedad, recurrentemente ha venido etiquetando

a los mas jovenes como inexpertos desde una vision total-

mente burda y vacia, debido a que en efecto suele ser que

los jovenes hayan tenido y experimentado muchos menos

7 Matthew Lipman, El filosofar con los nifios o las alternativas de una
educacién filosdfica. Citado por: Diego Antonio Pineda, Filosofia
para nifos: el ABC (Bogota: Edit. Beta, 2004), 49.
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situaciones que los adultos, sin embargo, limitan a los jo-
venes a no tener que aprender y ahondar en la razén de las
cosas en si.

Si les mostramos la manera de ser participes en todas
y cada una de las acciones que suceden nuestro alrededor
sin duda seran parte y sabran preguntarse y encontrar el
sentido de toda accidn en si. Entender que los espacios es-
colares deben ser reformados en lugares que permitan a
los alumnos discutir, saber y entender que por si mismo
sea capaz de encontrar una respuesta y una interpretacion
de la misma, dejando de lado la previa interpretacion y
pase automatico de la respuesta termina por ser vital, Lip-

man afirma que:

Es mas bien que los estudiantes que pasan por las escue-
las han de ser tratados razonablemente en un esfuerzo
para convertirlos en seres mas razonables. Esto significa
que cada aspecto de la escolarizacion ha de ser defendido
racionalmente a cualquier precio...los nifios educados en
instituciones razonables son mas razonables que aquellos
que han crecido bajo circunstancias irracionales. Lo mas
frecuente, en cambio, son aquellos que han crecido irra-
cionalmente y que forman a sus hijos también irracional-
mente. Escuelas mas razonables significan futuros padres
mas razonables, ciudadanos mds razonables y valores
mas razonables por doquier.®

En este sentido, cobra importancia el justificar el sentido

de investigaciones de este tipo, con un objetivo esclareci-

 Matthew Lipman, El filosofar con los nifios o las alternativas de una
educacién filosdfica. Citado por: Diego Antonio Pineda, Filosofia
para nifios: el ABC, 49.
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do no especifico de manera textual, pero implicito en toda
la extension de la palabra, cuando se menciona el hecho
de buscar el trabajo de la reflexién en los alumnos con in-
tencion de propiciar el desarrollo del pensamiento critico,
entendiendo el ahondar de una manera consciente en los
procesos y el conocimiento en si que conlleva una simple
aportacion. Si comprendemos que la filosofia es parte im-
portante y propulsora de la reflexion y el pensamiento,
comprenderemos la importancia de que sea parte de indis-
cutible del trabajo en el aula.

La reflexion filosdfica no se caracteriza como tal en el
sentido destructivo o demoledor, sino mas bien como un
pensamiento reflexivo que fundamenta debidamente las
afirmaciones. En palabras de Vincent Ryan Ruggiero “nos
ayuda a interpretar ideas complejas, a evaluar las eviden-
cias a favor de un argumento, y a distinguir entre lo razo-
nable y lo no razonable”.? Asi pues, también propone exa-
minar la estructura de los razonamientos sobre cuestiones

de la vida diaria, y tiene una doble vertiente analitica y

? Icente Ryan Ruggiero, MA, es profesor de Humanidades Emé-
rito de la Universidad Estatal de Nueva York, Delhi Colegio. An-
tes de su carrera veintinueve afios en la educacién, que era un
trabajador social y un ingeniero industrial. El autor de veintitin
libros, sus libros de comercio incluyen Advertencia: jTonterias
esta destruyendo América y La Practica de la bondad amorosa!

Sus libros de texto incluyen el arte de pensar y mas alld Sen-
timientos, tanto en las ediciones 10 y disponible en chino, asi
como inglés, Pensar criticamente acerca de cuestiones éticas, y
una guia para el Pensamiento Socioldgico. Su ultimo libro, dafia-
do Cultura: Principios de Redescubriendo América Duraderos,
Valores y Sentido Comun, esta disponible en Amazon y en las
librerias. Profesor Ruggiero es reconocido internacionalmente
como uno de los pioneros del movimiento Pensamiento Critico

-189-



evaluativa. Intenta superar el aspecto mecanico del estudio
de la légica, asi como entender y evaluar los argumentos
en sus habitats naturales, por ejemplo, el juridico, el esté-
tico y el ético. El pensamiento critico constituye una de las
tres dimensiones del pensamiento complejo mencionado
por Edgar Morin y es parte de la formalidad sistematica

del pensamiento en términos holisticos."
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Imagen 1. Proceso de pensamiento complejo. Fuente: lowa De-
partment of Education, 1989. Traduccion libre.

en la educacion. Anteriormente en su carrera, publico ensayos en
una variedad de revistas y diarios, incluyendo América, mente
catdlica, El Signo, La Lampara, y Catélica Mundial. Ruggiero,
Vincent R. The Art Of Thinking: A Guide To Critical And Creative
Thought, NY, Harper & Row, 1984.

1" Morin, Edgar. Socidlogo y antropologo francés. Estudioso de
la crisis interna del individuo, ha abordado la comprension del
«individuo sociologico» a través de lo que él llama una investi-
gacion multidimensional, es decir, utilizando los recursos de la
sociologia empirica y de la observacion comprehensiva.
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En este sentido, hablar del desarrollo de un pensamiento
reflexivo, dentro de esta investigacion, constituye un ele-
mento indispensable en el entendido de objetivar las di-
mensiones del trabajo con la técnica previamente senalada,
ya que se pretende llevar al alumno a practicas en donde
implique el poner en juego todos los esquemas de los que
ya es duenio, relaciondndolos y correlaciondndolos con los
nuevos aprendizajes y reflexiones que se presentan, para
poder dar una aportacion que coadyuve con las condicio-

nes del contexto en el que se desenvuelve.
Proceso metodoldgico

La metodologia utilizada durante el proceso de interven-
cion, se inspird en la investigacion-accion que refiere una in-
dagacion practica realizada por el profesorado, de forma co-
laborativa, con la finalidad de mejorar la practica educativa
a través de ciclos de accion y reflexién”"'. Esta metodologia,
“realiza simultdneamente la expansion del conocimiento
cientifico y la soluciéon de un problema, mientras aumenta,
igualmente, la competencia de sus respectivos participantes
(sujetos coinvestigadores) al ser llevada a cabo en colabora-
cion, en una situacion concreta y usando la realimentacion
de la informacién en un proceso ciclico”.'?

El modelo de desarrollo cognitivo, como referente re-
tomado para que los educadores puedan encontrar res-

puestas al cambio pedagogico que demanda la sociedad

' Antonio Latorre, La investigacion-accion. Conocer y cambiar la
prdctica educativa (Barcelona: Grao, 2005), 25.

2 Miguel Martinez Miguélez, “La investigacion-accion en el
aula”, Agenda Académica, 7, 1 (2000): 28.
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del conocimiento, se inspird en el Programa de Filosofia
para Ninos de Matthew Lipman que impulsa un cambio en
la manera de ver a la filosofia como una herramienta cuyo
contenido es exclusivo, mismo que retoma la esencia de la
curiosidad del ser humano como una actividad explorato-
ria y de comprobacion.

Durante el proceso de intervencion, se desarrollaron
tres etapas: en la primera, los alumnos hacen una lectu-
ra compartida en voz alta de un texto seleccionado por
el docente y que esté en coordinacién con el contenido a
trabajar; en la segunda, los estudiantes sugieren pregun-
tas en torno a la lectura, esta etapa, retoma el centro de
interés de cada estudiante, las diferencias y coincidencias,
éstas se escriben en un recurso visual en plenaria ya sea un
pintarrén o un dispositivo electronico de proyeccion; en la
tercera, los estudiantes, seleccionan un tema desde el pun-
to de vista de los alumnos derivado de las aportaciones
gestadas. En esta etapa, el papel del docente es fundamen-
tal para gestionar un didlogo permanente en el proceso de
investigacion y se concibe como imperativo a la discusion
ya que permite profundizar en los aprendizajes del tema
discutido, las habilidades del pensamiento utilizadas y las
propias actitudes que ponen en uso durante el proceso.

El elemento esencial del método que potencia el ense-
nar a pensar se localiza en el arte de preguntar.”” La pre-

gunta permite conjugar la gestion de emociones y saberes,

3 Lorenzo Tébar Belmonte, “Filosofia para nifios de Mathew Li-
pman. Un andlisis critico y aportaciones metodoldgicas, a par-
tir del Programa de Enriquecimiento Instrumental del profesor
Reuven Feuerstein Indivisa”, Boletin de Estudios e Investigacion, 6
(2005): 103-116.
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lo que genera que, al preguntar, el estudiante manifiesta
interés pos saber aquello que le genera inquietud y deseos
de aprender.

La implementacion de este proceso metodologico se
realizd en la escuela telesecundaria “Maria Guadalupe
Castorena de Belauzaran”, de caracter basico con organi-
zacion tridocente. Ubicada en la comunidad de Buenavis-
ta, Luis Moya, Zacatecas. Para este trabajo, se ha delimi-
tado solamente la poblacién a estudiar al segundo grado,
mismo que estaba integrado por 8 alumnos con edades

que oscilan entre los 13 y 14 afios.
Percepciones sobre el método utilizado

La informacion se presenta con base a una organizacion por
pregunta respondida por cada uno de los estudiantes. El va-
ciado, la interpretacion y el analisis son parte importante de
este trabajo, ya que permite dar una visualizacién general
sobre las percepciones de un grupo de alumnos de segundo
grado de educacion telesecundaria, desde su experiencia con

la implementacion del Programa de Filosofia de Lipman.

1. ;Consideras que este método de trabajo permite
desarrollar la reflexion y establecer conclusiones pen-

sadas y objetivas?

Los alumnos, en su mayoria, consideran que esta forma de
trabajo permite siempre desarrollar la reflexion y estable-
cer conclusiones pensadas y objetivas, aun asi, existe una
minoria que piensa que solo a veces se logran desarrollar
estas habilidades. Segun la informacion que se logré ob-
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tener, los alumnos consideran que esta forma de trabajo
permite desarrollar la reflexién y establecer conclusiones
pensadas y objetivas. Una mayoria piensa que siempre
se logran establecer reflexiones a manera de conclusion y
una minoria, equivalente al 37.5% del total de los alumnos,
consideran que solo a veces.

En este sentido una realidad es que se trabaja la reflexion
y el planteamiento de conclusiones pensadas y objetivas,
solo que algunos de ellos ain se identifican mas por traba-
jar las sesiones entregando un trabajo por escrito en el que
copien, describan o realicen algiin esquema sin darle mucho
valor a la parte de aterrizar ideas centrales de lo revisado a
lo largo de las sesiones. Es precisamente en donde el uso de
la reflexion y el planteamiento de conclusiones, pensadas y
objetivas, toman peso ya que se concluye, ya sea de manera
oral o escrita, dandole un peso mayor a la perspectiva perso-
nal sobre el tema. Los que ya lograron trabajar de esta forma
pueden visualizarse, desde la informacion grafica, como un
62.5%, que consideran que siempre se logra concluir de una

manera reflexionada y objetiva.

Grafico 1. Beneficios del trabajo con filosofia
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2. ;Consideras que hay problemas de comunicacién
que afectan el cumplimiento de los objetivos generales
y especificos de la clase?

Con respecto a la comunicacion dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, existe una divisién equivalente
al 50% de alumnos que considera que nunca existen pro-
blemas de comunicacion y otro 50% del total que considera
que a veces hay problemas de comunicacién que terminan
por afectar.

La comunicacién que se genera, regularmente termina
por forjar algunas ideas que no quedan del todo claras,
lo que produce que algunos de los alumnos encuentren
dificultad en lograr concebir nuevas ideas. De igual ma-
nera se puede identificar que también existen momentos
de intervenciones comunicativas claras, que generan una
comprension amplia que permite cumplir con los objetivos
generales y especificos.

Grafico 2. Problemas de comunicaciéon que afectan el cumpli-
miento de los objetivos especificos y generales
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3. ¢(Consideras que todos los companeros del grupo
les quedan claros los temas vistos?

Con respecto a lo claro que quedan lo temas con respecto a
esta forma de trabajo, el 87.5%, que representa por mucho
la mayoria de los alumnos, considera que siempre quedan
claros los temas que se trabajan con este método, el resto,
siendo la minoria y representado por un 12.5%, considera

que a veces quedan claros.

Grafico 3. La filosofia facilita que los contenidos queden claros
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En todas las actividades, precisamente uno de los prin-
cipales objetivos es que los temas tratados en las respec-
tivas sesiones queden claros. Al utilizar este método de
trabajo en donde se comparten distintos puntos de vista
y soluciones existe una tendencia al trabajo productivo, ya
que claramente, la mayoria considera que si quedan cla-
ros los temas que se tratan con esta forma de trabajo. El
porcentaje minoritario, que considera que a veces quedan

claros los temas, es porque tienden a encontrar dificulta-
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des en concebir un aprendizaje desde lo que se sabe, cono-
cidos como conocimientos previos, acerca de los cuales se
menciona que “el factor méas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe”,' en este sentido,
lo que aporta un alumno desde lo que sabe termina por

nutrir lo que otros comparfieros estan aprendiendo.
Conclusiones

Desde la experiencia de trabajo inspirada en el método de
filosofia para nifios propuesto por Mattew Lipman, reali-
zada con un grupo de segundo grado de nivel secundaria
en el subsistema de telesecundaria, se obtienen una serie
de cometarios a manera de conclusion.

Los estudiantes en general, presentan una serie de di-
ficultades para emitir cometarios, la expresion oral es de-
ficiente y la dindmica de trabajo con la que se identifican
esta caracterizada por la solicitud de productos que entre-
gan sin ningun tipo de exigencia argumentativa. Sin em-
bargo, reciben bien la experiencia como una tarea mas. Al
ser pocos, se logra una participacion inmediata, con bas-
tante motivacion por la novedad de la modalidad.

Poder realizar una interdisciplinariedad, entre los con-
tenidos precedentes, generd retos, ademas del uso del
tiempo que se requiere para implementar ejercicios per-
manentes de reflexién que retome la participacion verbal
activa de todos los estudiantes. Durante el proceso se de-

tectaron deficiencias en la lectura que imposibilitd parcial-

" David Ausubel, Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo,
(Ciudad de México: Trillas, 1976).
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mente las lecturas argumentadas, esta dificil comprension
del capitulo en cuestién generd la fragmentacion y percep-
cion episodica de los textos leidos. La lectura es herramien-
ta imprescindible para todo tipo de acercamientos al saber,
particularmente ahora, ante la diversidad cultural de los
alumnos y los desniveles de comprension en algunos temas.

Sobre el disefio de escenarios o situaciones, aparente-
mente resulta sencillo; pero primero se limitan a leer las
preguntas del texto, se elaboran nuevamente algunas
otras, al final, en su mayoria, las preguntas se enfocan en
la importancia de las normas que rigen la vida en sociedad
en todas las situaciones, en la escuela, en la casa y en la
comunidad.

Como estrategia, se solicitd que cada estudiante escri-
biera preguntas al final del trabajo entregado. El primer
enfoque de la lectura de sus preguntas identifica su parcial
comprension. La seleccion de la pregunta o tema a debatir
se hace dificil, pues cada uno apunta a la que ha escrito. La
pertinente conexion de temas facilita la eleccion. La lectura
comprensiva tiene sus estrategias peculiares que hay que
ensenar sistematicamente.

Se realizaron varios enfoques, desde los planteamientos
de las preguntas, en donde los alumnos manifiestan mo-
tivacion elevada, todos participan en todas las preguntas;
perciben de manera positiva la diversidad de las respues-
tas ya que parten de las vivencias de cada uno. El docente,
como mediador, ayuda a los alumnos a superar el egocen-
trismo y lograr una armonia en la construccion mental.

Las manifestaciones recurrentes, durante los ejercicios

iniciales, estuvieron caracterizadas por las dificultades
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para expresarse de manera fluida y clara, limitaciones en
las razones expuestas sobre el tema y las posturas exce-
sivas, desde lo personal y sin sustento; al finalizar todas
fueron parcialmente superadas.

Durante el proceso de evaluacion, las principales difi-
cultades fueron especialmente la de la lectura, sin embar-
go, poner vital atencion en que todos los estudiantes parti-
cipen, genera interés y compromiso; resaltar y organizar el
léxico nuevo para los estudiantes en cada capitulo; dar im-
portancia a la elaboracidon de preguntas que permita que
no se repita; prestar atencion a las aportaciones de todas y
todos, ya que no se debe gestar frustracion, por lo que se
debe invertir tiempo en que el estudiantado piense y orga-
nice su aportacion. Este método es una propuesta intere-
sante de trabajo que gestiona conocimientos, habilidades,
actitudes y valores en beneficio del desarrollo integral del
estudiante como un futuro ciudadano participante en la

construccion de una sociedad cada vez mejor.
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La Serie: EI Saber Sabio y el Saber Didic-
tico se coloca como la primera y tnica
en su tipo en las IES Formadoras de
Docentes. El lector encontrara desde
investigaciones en torno a saberes dis-
ciplinarios como estudios literarios,
teoria de la historia o historiografia de
la educacion, hasta estudios de caracter
didactico que analizan los procesos de
formacion docente, la transposicion di-
dactica o el andlisis de la practica pro-
fesional en distintos niveles educativos,
en espacialidades como Espafiol, Histo-
ria, Matematicas, por mencionar algu-
nas. Ademas, se ofrece un volumen con
la reunion de cuentos histdricos para un
uso diddctico, lo que involucra el desa-
rrollo de competencias transversales,
pensadas para la construcciéon de una

Sociedad Basada en el Conocimiento.
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